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Zur Einfuhrung 



Zu Beginn des J ah res 1971 gab es in der Bundesrepublik Deutschland etwa 27700 
Volksschulen, Ober 1 530 Realschulen, rund 1 900 Gymnasien* etwa 90 University- 
ten und Hochschulen, mehr als 3400 Berufs^chulen, fast 960 Handelsschulen, 
nahezu 1 200Volkshochschulen - und diese Aufzfchlung lieBe sich durch viele wei- 
tere Ausbildungsstfctten erganzen. In fast alien diesen Schulen und Instituten wird 
regelm&Big Fremdsprachenunterricht erteilt Zur gleichen Zelt sind ledoch In der 
Bundesrepublik Deutschland noch kelne 1 000 Sprachlabors in Betrieb. Wie 
komml das? 

Sicherlich gibt es viele Antworten auf diese Frage. Ein Grund fur dieses MiBver- 
hattnis liegt ohne Zweifel darin, daB nicht genOgend Informationen und Tatsachen 
Ober das Unterrichtsmittei Sprachlabor bekannt sind. Zwar findet man viele Ver- 
offentlichungen zu diesem Thema, sehr oft aber sind sie entweder zu allgemein 
gehalten, Oder sie greifen spezielle Tellaspekte so detailliert auf, daB man ohne 
Vorkenntnisse nicht ohne weiteres versteht, worum es eigentllch geht, 

Mit dieser Verdffentlichung soli versucht werden, die Technik des Sprachlabors 
allgemelnverstandlich darzustellen. Die in dieser BroschOre enthaltenen Informa- 
tionen sind also nicht fOr „Experten M gedacht, sondern wenden sich an alle 
L©hrer — sowohl an Lehrer also, die bereits im Sprachlabor arbeiten, als auch an 
solche, die schon wissen, daB sie bald ein Sprachlabor in ihrem Unterricht eln- 
setzen kdnnen, und schlieBlich auch an diejenigen, die sich mit dem Sprachlabor 
blsher noch nicht befaBt haben. 

Technisches Fachwlssen ist fur die Lekture nicht erforderlich, im Gegenteil, es 
kann beim Lesen erworben werden, allerdings nur Insoweit, als es fur die unter- 
rlchtliche Praxis notwendig ist. Diese Ausrichtung auf die Praxis HeB es darum 
auch geboten erscheinen, padagogische Anmerkungen, Konsequenzen und Fra- 
gestellungen immer dann einzufQhren, wenn deutUch werden soil, daB und wie 
Technik, Methodik und Didaktik nicht nur eng zusammenh&ngen, sondern sich 
im Unterricht zu elner Elnheit verbinden. 

Die Praxlsbezogenheit auBert sich schlieBlich auch darin, daB absichttich vermie- 
den wurde, eine technlsch-pfidagogische „Enzyklopadie des Sprachlabors 14 vor- 
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zulegen. Die Ausfuhrungen beschrSnken sich auf die heute in Deutschland ga- 
bauten Aniagen und die bis heute in Deutschland gesammelten Erfahrungen. Wer 
sich darum bemOht. Sprachlabors in den Schulen zu vorbrei'en und ihre Verwen- 
dung im Untenicht zu piopagieren. der erreicht sein Ziel nur dann. wenn er sich 
mit den Realitfiten der technischen Errungenschalten und der Schulwirklichkeit 
von heute auseinandersetzt 

Das Sprachlabor 1st technisch und padagogisch aus dem Experimentier3tadium 
herausgewachsen. Immer mehr Schulen und Instituten stellt sich darum die Fra- 
ge: Ein Sprachlabor — Ja. aber welches? Die Ausfuhrungen dieser Broschure sol- 
len dazu beitragen. in feder Situation die richtige Antwort auf diese Frage zu 
finden. 



Zur Typologie des Sprachlabors 



Die Schule steht heute vor immer groBeren Aufgaben. Diese Aufgaben sind mit 
den Mitteln und Moglichkeiten der Vergangenheit allein nicht mehr zu bewaltigen. 
Das gilt auch fur den Fremdsprachenunterricht. Das moderne Leben fordert nicht 
nur die Kenntnis, sondern auch eine moglichst weitgehende Beherrschung frem- 
der Sprachen, Linguistik, Technologie und Lehrplanfcrschung haben dazu bei- 
getragen, neue Wege im Sprachunterricht aufzuzeigen. Dieser Wandel im Lehren 
und Lernen moderner Fremdsprachen, in dem wir uns gegenwartig befinden, 
auBert sich in erster Linie in einer Verlagerung der Akzente und Schwerpunkte, 
die auch bisher schon gultig waren. Hatte der allgemeinbildende Fremdsprachen- 
unterricht der Vergangenheit weitgehend Bildungscharakter, so orientiert man 
sich heute an klar definierten Lernzielen, die sich im Anfangsstadium darauf be- 
schranken, Sprache als umgangssprachliches Medium zu vermitteln. Weiterfuh- 
rende Ziele bauen auf diesem Fundament auf. Es stimmt also nicht, wenn der 
Vorwurf erhoben wird, die Schule beraube sich mit der Hinwendung zur gespro- 
chenen Fremdsprache ihres eigentlichen Auftrages und ihrer erzieherischen Mog- 
lichkeiten. Es wird im Gegenteil erstmals moglich, den komplexen Bereich des 
Fremdsprachenunterrichts in uberschaubare Teilaspekte aufzugliedern, sie ein- 
ander zuzuordnen und den effektivsten Weg zu beschreiben, auf dem exakt be- 
schriebene Teilziele erreicht werden konnen. 

Das wichtigste Bindeglied zwischen Menschen und Volkern ist die gesprochene 
Sprache. Wer die gesprochene Sprache versteht, kann sich — uber Radio und 
Femsehen Oder im fremden Lande selbst — uber Vorgange, Fakten und Tenden- 
zen fremden Lebens und fremder Kultur personlich informieren. Das Horverste- 
hen ist darum die erste und wichtigste Fertigkeit bei der Spracherlernung. Horen 
und Verstehen regen den Wunsch zur Teilnahme, zum Kontakt an, das eigene 
Sprechen ergibt sich dann aus der ersten Fertigkeit fast von selbst. 

Horverstehen und Sprechen sind deshalb die beiden wichtigsten sprachlichen 
Fertigkeiten, denen sich der Schuler beim Erlernen einer Fremdsprache zunachst 
zuwenden muB. Darauf haben Reformmethodiker bereits zu Beginn dieses Jahr- 
hunderts hingewiesen. Die Moglichkeiten zur Realisierung dieser Forderung sind 
jedoch im Rahmen des herkommlichen Unterrichtsalltags in einer Klasse sehr be- 
schrankt. Es soil nicht bestritten werden, daB durch das Prinzip der Einsprachig- 



keit durch Gruppenarbeit, Chorsprechen, Unterrichtsspiele und andere methodi- 
sche Verfahren Horverstehen und Sprechen bereits heute schon starkere Be- 
achtung als in der Vergangenkeit erfahren. Niemand aber kann behaupten daB 
in einer Klasse mit 30, 40 Oder gar 50 Schulern jeder emzelne sprachlich so ge- 
fordert werden konnte, wie es wunschenswert ware. 



Hier schafft das Sprachlabor einen entscheidenden Wandel. Fur die optimale 
Aktivierung des Horens und Sprechens ist ein Sprachlabor das 
richtsmedium. Wer allerdings davon ausgeht, daB ein Sprachlabor ..Wunder voll- 
bringen konnte, der irrt. Erfolge mit dem Sprachlabor kann man nur dann errei- 
chen wenn man es sinnvoll in das Gesamtkonzept ernes Lehrgangs einfugt. Em 
solch'es Konzept kann - wie im Bereich der allgemeinbildenden Schulen - so 
angelegt sein, daB der Fremdsprachenunterricht in Form von Jahrgangsklassen 
erteilt wird. Hier ware das Sprachlabor der Raum der Ubung fur Lehrinhalte, die 
in der Klasse vor- und nachbereitet werden. Ein solches Konzept kann aber 
auch — etwa in integrierten Gesamtschulen Oder bei Intensivkursen der Erwach- 
senenbildung - davon ausgehen, daB das Sprachlabor dazu dient, den Lernvor- 
gang zu individualisieren, damit schneller Lernende eher zum Ziel gelangen 
konnen. 



Fur die verschiedenen Organisationsformen der fremdsprachlichen Unterrichts- 
praxis stehen heute zwei Sprachlabor-Typen zur Verfugung: 



1. Das HS-Labor (Hor-Sprech-Labor, auch Gruppenarbeitslabor Oder AA-Labor 
= audioaktives Labor genannt); 

2 Das HSA-Labor (Hor-Sprech-Aufnahme-Labor, auch Einzelarbeitslabor, 
Sprachlabor nach dem Bibliothekssystem Oder AAC-Labor = audioaktiv- 
comparatives "Labor genannt). 



Beginnen wir mit dem Versuch einer Klarung. was unter einern Sprach abor zu 
verstehen ist Bei Jedem Sprachlabor handelt es sich urn die Kombination von 
Geraten zu einern Verbundsystem. Diese technische Anlage ermoglicht im .-remd- 
sprachenunterricht das gleichzeitige aktive Lernen und Uben aller Schuler, ohne 
daB sie sich gegenseitig bei der Arbeit storen. Die Geratekombination kann an 
einen technisch und akustisch eigens dafur bestimmten Raum gebunden sein, sie 
ware in ihm fest installiert. Es gibt jedoch auch transportable Einnchtungen. 



Sprachlabors findet man heute in vielen Ausfiihrungen. Sie lassen sich relativ ein- 
fach Oder auch mit vielen Raffinessen bestiicken. Man kann sie an vorhandene 
Raumlichkeiten anpassen, bei Neubauten besondere Raume fur sie vorsehen 
Oder auch von vorhandenen Geldmitteln ausgehen. wenn man die Anschaffung 
eines Sprachlabors plant. Allen Sprachlabors gemeinsam ist immer ein techm- 
sches Grundprinzip: An einern zentralen Sende- Oder Obertragungsmittelpunkt 
hangt — mittels Kabelverbindung Oder drahtlos — eine mehr Oder weniger groBe 
Zahl von Schiilerplatzen, an denen die ubertragenen Sendungen Oder „Pro- 
gramme" empfangen werden konnen. 



Sowohi im HS- als auch im HSA-Labor wird den Schulern ein Programm zuge- 
spielt d. h. ein im Voraus auf einern Programmspeicher - meistens ist es ein 
Tonband - festgelegtes Lernpensum, das zum Mitarbeiten jedes einzelnen run- 



ren und seine Aktivitat steuern soli. Der Aufbau eines Programms kann sehr 
unterschiedlich sein. 

Texte zum Nachsprechen sind ebenso moglich wie Obungsmuster, die zum eige- 
nen Gestalten Oder auch zum Umformen von sprachlichen Strukturen fuhren 
(positiv/negativ, Singular/Plural u.a.). Immer sind dabei Pausen eingebaut, um 
den Schiilern Gelegenheit zu geben, bei jedem Lernschritt sprachlich zu reagie- 
ren. Danach folgt meist sogleich die Bekanntgabe der erwarteten Antwort, die 
zur „Lernverstarkung“ dient, also zum Ansporn des Leistungswiliens. 

Ein Lehr- und Obungsprogramm ist auf einzelne Schuler ausgerichtet. Die Tech- 
nik des Sprachlabors erlaubt es aber, diesen Einzelunterricht einer Vielzahl von 
Schiilern gleichzeitig zu erteilen. Alle Schuler Ciben gleichzeitig, und dennoch 
jeder fur sich. Im Vergleich zum herkommlichen Frontalunterricht fuhrt somit die 
Arbeit im Sprachlabor automatisch zu einer Vervielfachung der Sprechleistung 
eines jeden einzelnen Schulers. 

Jedes Sprachlabor unterteilt sich technisch in einen Lehrerplatz und in die Schu- 
lerplatze. Der Lehrerplatz dient der Programmiibermittlung und der Schuleruber- 
wachung wahrend des Unterrichts. Der Lehrer kann sich dazu mit jedem einzel- 
nen Schuler ohne Storung der anderen in Verbindung setzen, ebenso wie es je- 
dem Schuler moglich ist, zur Klarung individueller Fragen mit dem Lehrer in 
einen direkten Sprechkontakt zu treten. 

Das Hauptelement jedes Schulerplatzes ist die Kopfhorer-Mikrofon-Kombination. 
Sie ist so eingerichtet, daB der Schuler beim eigenen Sprechen seine Sprache ge- 
nau so hort, wie das ein AuBenstehender tut. Man nennt diese akustische Selbst- 
kontrollmoglichkeit den „Audioaktiv-Effekt“. 

Das HSA-Labor unterscheidet sich vom HS-Labor dadurch, daB sich in jhm auf 
jedem Schulerplatz ein eigenes Tonbandgerat befindet. Hier tritt also zum Horen 
des Programms und zum eigenen Sprechen die Moglichkeit zum Aufnehmen und 
nachtraglichen Abhoren eines uberspielten Programms hinzu. Manche HS-Labors 
sind von vornherein so aufgebaut, daB sie sich spater zu einem HSA-Labor er- 
weitern lassen, manche nicht. 

Das Arbeiten mit einem eigenen Tonband im HSA-Labor weitet die Moglichkei- 
ten fur den Schuler aus. Er kann, nachdem er das gesamte Lehrprogramm auf 
sein Band ubernommen hat, zuruckspulen und individuell arbeiten, um z. B. seine 
Sprechleistung durch Aufnehmen, Abhoren und Neu-Aufnehmen so oft zu wieder- 
holen, bis er glaubt, sich dem SprechmodeH der Lehrerstimme weitgehend ange- 
glichen zu haben. 

Ein weiterer Unterschied zwischen einem HS-Labor und einem HSA-Labor sind 
die Anschaffungskosten, die naturgemaB bei einem HSA-Labor durch die Schuler- 
Tonbandgerate hoher liegen mussen. Dieser Unterschied bleibt jedoch in erster 
Linie materiell bedingt, er beeinfluBt nicht die grundsatzlichen padagogischen 
und didaktischen Moglichkeiten beider Labortypen. 

Beide Typen lassen sich noch untergliedern. Es gibt Sprachlabors, die lediglich 
das gemeinsame Arbeiten aller Schuler mit dem gleichen Programm zulassen, 
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bei anderen dagegen ist Gruppenarbeit moglich. Das heiBt. daB sich im gleichen 
Sprachlabor rnehrere Programme zu gleicherZeit uberspielen und durcharbeiten 
lassen. So kann z. B. ein Teil der Schuler franzdsische Ausspracheubungen erar- 
beiten, wahrend ein anderer Teil englische Satzkombinationen ubt. Daruber hin- 
aus findet man im Angebot der Industrie auch ..Einzelarbeitsgerate". Dabei han- 
delt es sich um Gerate, mit denen man Sprachlaborprogramme zu Hause — also 
auBerhalb des eigentlichen Sprachlabors — durcharbeiten kann. Wenn man moch- 
te, dann lassen sich auch die Schuierplatze in einem HSA-Labor als Einzelarbeits- 
platze (unabhangig vom Lehrerplatz also) verwenden. 

Eine weitere Unterteilung der Sprachlabors ist mit den Begriffen ..Broadcasting 
System" und ..Library System" vorgenommen worden. Beim ..Broadcasting 
System" wird den Schulern ein bestimmtes Programm zugespielt. Das ..Library 
System" bietet dem Lehrer Oder den Schulern selbst die Moglichkeit. aus einer 
Mehrzahl von angebotenen Programmen das auszuwahlen, was sie zu erarbeiten 
wunschen. 

Bisweilen stof3t man auch auf den Begriff „H-Labor". Ein solches „Hdr-Labor" 
erlaubt es dem Schuler, ein Programm nur zu horen — entweder uber einen 
Raumlautsprecher oder uber Kopfhorer (ohne Mikrofon) am Schulerplatz. Eine 
solche Anlage ist kein Sprachlabor, weil die technische Ausrustung zweierlei nicht 
erlaubt: 1. das individuelle, audioaktive Sprechen und 2. die Oberwachung der 
Schulerarbeit uber das elektronische System vom Lehrerplatz aus. Bei Einzel- 
arbeitsgeraten ist eine solche Oberwachung ebenfails nicht moglich, und darum 
handelt es sich auch dabei im eigentlichen Sinne nicht um ..Sprachlabor-Arbeit". 

In Verbindung mit dem Sprachlabor trifft man schlieBlich auch auf die Bezeich- 
nung ..Elektronisches Klassenzimmer". Dieser Begriff wird in vielerlei Bedeu- 
tung verwendet. Einmal versteht man darunter einen normalen Unterrichtsraum, 
in dem sich Gerate zum Horen und Sprechen von Sprache befinden — also Ton- 
bandgerate, Plattenspieler, Mikrofone und Lautsprecher. Zum anderen wird der 
Begriff aber auch anstelle von „H-Labor" gebraucht, wobei zuweilen sogar Kopf- 
horer-Mikrofon-Kombinationen an den Schulerplatzen installiert sind, wahrend 
eine Oberwachung vom Lehrerplatz aus nicht moglich ist. Die Grenze zwischen 
einem solchen ..Elektronischen Klassenzimmer** und einem HS-Labor ist also 
flie!3end. 

Ehe die Funktionen und Leistungen der beiden Sprachlabor-Typen im einzelnen 
erortert werden, mochten wir zunachst die zwei Grundelemente eines jeden 
Sprachlabors vorstellen: Das Tonband und das Tonbandgerat. 
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Das Tonband 



Ein Tonband ist eine Kunststoff-Folie, auf der eine magnetisierbare Eisenoxid- 
schicht fest haftend aufgetragen ist. 

Man unterscheidet die verschiedenen Tonbandtypen in erster Linie nach der 
„Dicke“ der Bander. Zunachst wurde das „Standardband“ (das es heute kaum 
noch gibt) mit einer Dicke von nur 52-tausendstel Millimeter entwickelt. Im Laufe 
der Zeit gelang es, die Bander immer dunner herzustellen. Das Langspielband ist 
35-tausendstel Millimeter dick, das Doppelspielband 26-tausendstel Millimeter 
und das Dreifachspielband 18-tausendstel Millimeter. Tonbander in geschlos- 
senen Compact-Cassetten sind sogar noch dunner. 



Immer dunnere Tonbander: 

S Starke der m Starke der 

magnetisierbaren Schicht 111 Tragerfolie 



1954 




Langspielband 



1958 




Doppel- 

spielband 



1961 




Dreifach- 

spielband 



1965 1967 




C 90 C120 



Zum Vergleich: 




Die , .Dicke” eines 
Menschenhaares 



Die Begriffe Lang-, Doppel- und Dreifachspielband beziehen sich auf die Band- 
lange, die man wegen der unterschiedlichen Bandstarken auf der gleichen Spule 
unterbringen kann. So passen z. B. auf die Spule 15 (= 15 cm Durchmesser) 
360 m Langspielband, aber 540 m Doppelspielband und gar 730 m Dreifachspiel- 
band. Neben Bandtyp und SpulengroBe bestimmt die Bandgeschwindigkeit die 
Spielzeit pro Spule. 



Bondgeechwtndlgketten und Frequenzbereiche 



19 cm’sec wird In F&llen angewendet, in denen ganz besonders hohe Anspruche 
an die Oualitflt der Tonaufnahmen gestellt warden. 

95 cm- sec 1st haute die international am haufigsten benutzte Bandgeschwindig- 
keit Man findet sle auf (ast Jedem Tonbandgerat. Mit ihr wird eine gute Tonquali- 
tai ba) zuglelch wirtschaftlichem Bandeinsatz erreicht. 

4 75 cmrsec dient vor allem fur Langzeitaufnahmen (Horspiele, Konferenzen 
usw.) aber auch fOr Musikaufnahmen ist c ,ese Geschwindigkeit noch brauchbar. 
Es 1st zuglelch die Standardgeschwindigkeit bei vielen Tonband-Kassettengera- 
ten und hier bel hochwertigen Laufwerken auch fur das Sprachlabor gut geeignet. 

2.4 cm/sec wird bel extrem langen Laufzeiten eingesetzt. Diese Bandgeschwin- 
digkeit elgnet sich vorwiegend dort, wo es mehr auf den Informationsge a 
(Konferenzen. Diktate) als aui eiiv? naturgetreue Wiedergabe ankommt. 

Neben diesen vier Bandgeschwindigkeiten gibt es auch nodh 38 cm/sec und 
76 cmrsec. die jedoch fast ausschlieBlich nur in professionellen Bereichen, z. B. in 
den Rundf unkanstalten . benotigt werden. 

Ein enger Zusammenhang besteht zwischen den Bandgeschwindigkeiten und 
dem sogenannten Frequenzbereich. Darunter versteht man den durch zw i 
Grenzwerte festgelegten Bereich. innerhalb dessen ein Gerat, Schallwellen auf- 
zunehmen Oder wiederzugeben vermag. Je schneller ein Band lauft, umso grolBer 
wird auch der nutzbare Frequenzbereich. Als Mindestforderung, die in der Praxis 
zumeist durch bessere Werte uberboten wird, nennen die deutschen Norm-Vor- 
schriften (DIN 45511): 



FOr 



.. 19 
.. 38 
.. 76 



4,75 cm/sec: 80 Hz - 6300 Hz 

9,5 cm/sec: 63 Hz — 10000 Hz 
cm/sec: 40 Hz — 12500 Hz 
cm /sec: 40 Hz - 15000 Hz 
cm/sec: 40 Hz — 15000 Hz 
(Hz =: Hertz = Schwingungen pro Sekunde) 



Frequenzumfang von Sprache, Musik und Gerauschen: 




' jo '- ja Jo at) ^ TO 1 1 too 200 300 400 500 ' 700 ' ' 100 0 2000 3000 4000 5000 TOM 'kj.OOO 15.000 ^OOOHz 
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Tone von mehr als 15 000 Hz sind in unserem Zusammenhang bedeutungslos. Ver- 
suche haben ergeben, daB Tone mit einer Frequenz von 14000 Hz (bis hierhin 
reichen die Obertone einer Pikkoloflote heran) langst nicht mehr von jedem ge- 
hort werden konnen, weil mit zunehmendem Alter in der Regel die Horempfind- 
lichkeit abnimmt. Wahrend von den 20- bis 29jahrigen noch etwa 90 Prozent 
14000 Hz horen konnen, sind es von den 30- bis 39jahrigen nur noch 70 Prozent. 
Weitere Zahlen: 40- bis 49jahrige: 40 Prozent; 50- bis 59jahrige: 20 Prozent; 
60- bis 69jahrige: 0 Prozent. 

In Sprachlabors findet man neben 19 cm/set; (meist in den Geraten am Lehrer- 
tisch) und der „normalen“ Bandgeschwindigkeit von 9,5 cm/sec auch 4,75 cm/sec, 
z. B. bei Kassetten-Tonbandgeraten. Im Blick auf die tatsachlich benotigten Fre- 
quenzbereiche genugt das vollkommen. Die menschliche Sprache bewegt sich in 
ihren Grundtonen etwa zwischen 80 und 400 Hz, wobei besonders tiefe Tone auf 
etwa 60 Hz hinunter-, extrem hohe Tone auf etwa 800 Hz hinaufgehen konnen. 
Der Bereich der Obertone bis 3500 Hz ist fur die Sprachverstandlichkeit wichtig. 
Obertone, die bis zu 10 000 Hz hinaufreichen konnen, bestimmen nur noch geringe 
Klangfarbenunterschiede. 

f 

Wenn in der Norm fur 4,75 cm/sec „nur“ 6300 Hz gefordert werden, in der mensch- 
lichen Sprache jedoch bis zu 1 0 000 Hz moglich sind, dann sollte man daraus nicht 
voreilig schlieBen, diese Bandgeschwindigkeit sei gegeniiber hoheren Werten 
unterlegen. Einmal ist die genannte Normzahl nur eine Mindestforderung, die 
heute auch von Kassettengeraten zum Teil sehr erheblich ubertroffen wird, zum 
anderen durften extreme Obertone in der Sprachlaborpraxis kaum eine Rolle 
spielen, 

Der Frequenzumfang ist auch bei der Zusammenstellung jeder Geratekombina- 
tion von Bedeutung. Der leistungsschwachste Teil — ganz gleich, ob Mikrofon, 
Tonbandgerat, Verstarker, Lautsprecher usw. — legt die Qualitat einer Schall- 
aufzeichnung fest. LaBt ein Mikrofon bei einer Aufnahme nur 10 000 Hz als Ober- 
grenze zu, dann kann man hinterher nicht erwarten, 12000 Hz vom Tonband zu 
horen. 

SpulengroBen und Bandlangen 

Be: den Tonbandspulen sind AuBen- und Kerndurchmesser genormt. Die folgende 
Tabelle zeigt fur die verschiedenen Bandtypen die jeweiligen Bandlangen pro 
Spule; 



Spule 


Langspielband 


Doppelspielband 


Dreifachspielband 


cm 


m 


m 


m 


8 


65 


90 


135 


9 


90 


135 


180 


10 


135 


180 


270 


11 


180 


270 


360 


13 


270 


360 


540 


15 


360 


540 


730 


18 


540 


730 


1 080 
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Spielzeiten 

Nachstehend fur alle Bandlangen die Spielzeiten pro Spur in Minuten: 



bei 


19 cm/sec 


65 


m 


5,75 


min 


90 


m 


7,5 


min 


135 


m 


11 


min 


180 


m 


15 


min 


270 


m 


22 


min 


360 


m 


30 


min 


540 


m 


45 


min 


730 


m 


60 


min 


1080 


m 


90 


min 



9,5 cm/sec 


4,75 cm/sec 


11 


min 


22 


min 


15 


min 


30 


min 


22 


min 


45 


min 


30 


min 


60 


min 


45 


min 


90 


min 


60 


min 


120 


min 


90 


min 


180 


min 


120 


min 


240 


min 


180 


min 


360 


min 



Aus diesen Tabellen laBt sich ablesen, wieviel Spielzeit jede Spule eines jeden 
Bandtyps pro Spur bietet. Gleichzeitig la&t sich feststellen, welches Band man 
fur eine bestimmte Spule braucht, wenn man eine Aufnahme mit einer bekann- 
ten Spieldauer machen will. „Pro Spur" ist hier einem einmaligen Durchlauf des 
Bandes gleichzusetzen. 



O 

ERIC 



Schaltsymbole 

(nach DIN 40700 und 40712) 


a 


Aufnahmekopf 


=t=l 


Kopfhorer 


n i - 


Dipol-Antenne 


sc 


Wiedergabekopf 




Lautsprecher 


— 


Gleichstrom 


sc 


Loschkopf 




Erdung 




Wechselstrom 


o 


Mikrofon 


_L 


Masse 




Allstrom 


o 


Plattenspieler 




Antenne (allgem.) 
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Das Tonbandgerat 



_ Band 

Geschwindigkeits 
Umschalter 




Zahlwerk m 
Mag. Band 

mi 

Ausst. Anzeige 
Spurwahl Tasten 




Umlenkdorn Loschkopf 
Aufnahmesperre 





O 



Ruckw. 



Antriebswelle 

_ 

Umlankdorn 

Gummiandruck Rolle 
odI 

Vorw. Trick 



> 


« 


Halt 


» 



0 10 
Lautst.- u. Ausst.-Regler 



Aufn,- u. 
Wiederg -Taste 



Vorwahlschalter 

0 D 

- • 



J 




Tonblenden Regler 



Bedienung 

Die im Handel befindlichen Tonbandgerate besitzen keine einheitliche Anordnung 
der Schalter, Knopfe und Tasten zur Bedienung der Apparate. Unsere Schema- 
zeichnung kann dennoch mitden wesentlichsten Bedienungselementen eines je- 
den Tonbandgerats vertraut machen. 

Die voile Spule legt man auf den linken, die leere auf den reehten Bandteller eines 
Gerats. Das Band der vollen Spule wird an den Magnetkopfen vorbeigezogen 
(in der Praxis geschieht das zumeist durch das Einlegen von oben in einen Schlitz 
der Abdeckplatte) und der Bandanfang mit 1-2 Umdrehungen auf der leeren 
reehten Spule aufgewickelt. Die beiden „Umlenkdorne" (siehe Zeichnung) dienen 
der genauen Bandfuhrung vom linken Teller uber den Tonkopf zum reehten Tel- 
ler. Das Zahlwerk wird vor Inbetriebnahme auf 000 gestellt. Am Bandgeschwin- 
digkeitsschalter (falls vorhanden) wahlt man die gewunschte Bandgeschwindig- 
keit. Die Stellung des Vorwahlschalters bestimmt bei Tonaufnahmen die Ton- 
quelle, je nach Symbol also Rundfunkgerat, Mikrofon Oder Plattenspieler. Bei der 
Wiedergabe einer Tonbandaufzeichnung stellt man ihn auf „Lautsprecher“. 
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Die Aussteuerungsanzeige uberwacht die Aussteuerung, die man mit dem Laut- 
starke- und Aussteuerungsregler vornimmt. Hat man dabei ein „magisches Band" 
Oder ein „magisches Auge“ vor sich, dann durfen sich die beiden Leuchtfelder bei 
einer Aufnahme an der lautesten Stelle nur eben beruhren Oder kriapp uber- 
schneiden. In manchen Geraten ist eine automatische Aussteuerung eingebaut. 
Sie verhindert ein Obersteuern, das — vor allem bei kra&sen Obergangen von 
leise auf laut — bei einer Wiedergabe zu Klangverzerrungen fuhrt. Bei Mikrofon- 
aufnahmen stellt sie eine wertvolle Erleichterung dar, besonders wenn eine stan- 
dige Oberwachung der Aufnahme nicht immer moglich ist (dies ist z. B. der Fall, 
wenn der Aufnehmende zugleich als Sprecher mitwirken muB). Eine solche auto- 
matische Aussteuerung findet man ubrigens auch bei manchen Sprachlabor- 
Tonbandgeraten. 

Bei Vierspurgeraten muB man mit der Spurwahltaste die Spur wahlen, auf der 
man aufzunehmen oder von der man wiederzugeben wunscht. Ein Druck auf den 
Startknopf (Aufnahme/Wiedergabetaste) setzt den Bandlauf in Bewegung. Nor- 
malerweise ist das Gerat immer auf „Wiedergabe“ geschaltet. Will man etwas 
aufnehmen, dann wird ein weiterer Fingerdruck notwendig: Das Betatigen der 
Aufnahmesperre, was in der Regel durch das Drucken einer besonders gekenn- 
zeichneten Taste geschieht. 



Will man das Gerat vorubergehend anhalten, druckt man die Pausentaste (in der 
Zeichnung mit „Stopp“ gekennzeichnet). Damit wird die eingeschaltete Funktion 
erhalten, nur das Bapd bleibt so lange stehen, bis diese Taste wieder gelost wird. 
Soli der Bandlauf endgultig unterbrochen werden, z. B. fur eine langere Pause, 
fur das Umschalten auf eine andere Funktion, fur einen Bandwechsel, fur das 
Ausschalten des Gerats usw., ist die Halt-Taste (auch oft Stopp-Taste genannt) zu 
betatigen. 

Sucht man auf einem bereits bespielten Band eine bestimmte Aufzeichnung, die 
nicht am Anfang des Bandes liegt, ermoglicht die Vorlauftaste den besonders ra- 
schen Bandvorlauf bis zur gewunschten Stelle. Umgekehrt kann man mit der 
Rucklauftaste das Band schnell zuruckspulen. Hierbei helfen Zahlwerksangaben, 
die man sich notiert hat, Zeit zu sparen. 




Links ein Tonkopfspatt. Der dicke dunkle Balken 
rechts ist ein menschliches Haar, das zu Ver- 
gleichszwecken dazugelegt wurde. Durch die Ver- 
grdGorung dieser Mikro-Aufnahme treten auch 
die Schliff-Streifen der Metalloberfl&che deutlich 
hervor. 



14 



Bei der Wiedergabe einer Aufzeichnung laBt sich mit dem Tonblenderegler die 
Klangfarbe beeinflussen (sofern man uber den Lautsprecher des Tonbandgerats 
abspielt. Bei einer Wiedergabe uber den Lautsprecher eines Rundfunkgerats ist 
die Klangfarbe am Wiedergabegerat zu regeln). Der Loschkopf bewirkt — aller- 
dings nur bei einer Aufnahme - das Verschwinden aller auf einem Tonband vor- 
handenen alten Tonaufnahmen, ehe das Band durch den Tonkopf neu magneti- 
siert wird. „Kombi-Kopf“ heiBt dieser Tonkopf, wenn er sowohl fur die Tonauf- 
nahme als auch fur die Tonwiedergabe benutzt werden kann. Obrigens kann man 
den Loschkopf mit der Tricktaste (sofern sie auf dem Tonbandgerat vorhanden 
ist) auBer Funktion setzen, z. B. wenn man eine vorhandene Musikaufnahme 
nachtraglich mit einem Kommentar versehen mbchte. Beim Aufsprechen wird 
dann die schon auf dem Band befindliche Musik nicht geloscht. 

Funktion des Tonkopfes 

Der Kernphysik verdanken wir es, den Magnetismus naher erklaren zu konnen. 
So wissen wir heute, daB sich Eisen aus unzahligen Elementarmagneten zusam- 
mensetzt, die viel, viel kleiner sind als das feinste Eisenstaubchen. Bei einem 
unmagnetischen Eisen liegen diese Elementarmagneten ungeordnet durchein- 
ander; ihre magnetlschen Krafte heben sich in ihrer Wirkung nach auBen hin 
gegenseitig auf. Bei einem Magneten dagegen sind diese Elementarmagneten 
nach einer bestimmten Ordnung einheitlich ausgerichtet. 

Magnetismus hangt immer mit Elektrizitat zusammen. Bei einem Magneten aus 
Metal I findet sich die Elekrizitat im Atombereich. Wahrend einer elektromagneti- 
schen Schallaufzeichnung erzeugt flieBender elektrischer Strom ein Magnetfeld. 
Schickt man ihn durch eine Drahtspule, dann entsteht ein Kraftfeld, ahnlich dem 
eines Stabmagneten. Das ist das Grundprinzip eines Elektromagneten. 

Der Tonkopf auf einem Tonbandgerat ist nun nichts anderes als solch ein Elektro- 
magnet. Er besteht aus einem ringformigen, mit Draht umwickelten Eisenkern, 
dessen Pole nur durch einen auBerst feinen Spalt voneinander getrennt sind. 
Dieser Spalt ist kaum zu erkennen, er miBt oft nur 0,0035 mm. An diesem Spalt 
gleitet die magnetisierbare Schichtseite des Tonbandes eng anliegend vorbei. 

Der Kammerton „a“ zum Beispiel hat 440 Schwingungen pro Sekunde (= 440 
Hertz = 440 Hz). Wird er vom Mikrofon eingefangen und, in elektrische Strom- 
stoBe umgewandelt, dem Tonkopf zugefuhrt, dann wirkt jede einzelne Schwin- 
gung in der Form eines Magnetfeldes durch den feinen Tonkopfspalt auf das 
auBen vorbeilaufende Tonband ein. Die magnetisierbare Eisenoxidschicht des 
Bandes wird von jedem einzelnen dieser Impulse an je einer Stelle magnetisch 
gemacht. Bei einer Bandgeschwindigkeit von 9,5 cm/sec werden demnach beim 
Kammerton „a“ auf einem Bandstuck von 9,5 cm Lange 440 einzelne Schwingun- 
gen magnetisch festgehalten. 

Beim Abspielen dieses so magnetisierten Bandes laufen diese magnelischen 
Stellen — also 440 in einer Sekunde — erneut am Spalt des Tonkopfes vorbei. Die 
Eigenschaften dieses Elektromagneten sorgen jetzt dafur, daB die 440 Impulse in 
440 StromstoBe pro Sekunde zuruckverwandelt werden. Diese StromstoBe lassen 
sich uber einen Verstarker auf einen Lautsprecher weiterleiten, und das mensch- 
liche Ohr hort den Kammerton „a“. 
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Funktion des Loschkopfes 



Auf einem Quadratmillimeter eines normalen Tonbandes finden uber 150 Millio- 
nen Eisenoxidteilchen Platz, die durchweg Stabchenform haben. Jedes Stabchen 
1st weniger als 1/1000 Millimeter lang. Diese Stabteilchen wurden bei der Ton- 
bandherstellung mit einer Art Lack umhullt, so daft sie sich gegenseitig nicht 
beruhren. Auf dem fertigen Tonband sind sie unverruckbar in der Eisenoxidschicht 
eingebettet. Beweglich sind aber die unzahligen Elementarmagneten, aus denen 
jedes einzelne Oxidteilchen besteht. Jeder magnetische Impuls an jeder Stelle 
eines Tonbandes bewirkt, da3 diese Elementarmagneten in eine geordnete Lage 
gezwungen werden. 

Diese Ordnung laBt sich jederzeit durch einen besonders hochfrequenten Wech- 
selstrom wieder aufheben, also mit einem Strom, dessen Phasenwechsel weit 
liber 20 000 mal pro Sekunde liegt. Ein solcher Strom wirkt, sofern er nicht durch 
die Tricktaste ausgeschaltet wird, bei jeder Neuaufnahme iiber den Ldschkopr 
des Tonbandgerats auf das daran eng vorbeigleitende Tonband ein. Dadurch 
laGt sich das Tonband vollig entmagnetisieren. 



Spurlagen 

Wenn man bei Magnettonverfahren von Halbspur, Viertelspur Oder Parallelspur 
spricht, dann hat das mit dem Tonband selbst nichts zu tun. Ein und dasselbe 
Tonband kann man furalle diese Verfahren einsetzen. Zahl und Lage derSpuren 
hangen allein vom Tonkopf des Tonbandgerats ab. Bei einem Halbspurkopf ist 
der Spalt zwischen den beiden Polen dieses Flektomagneten nur so lang, daf3 
die Kraftlinien des daraus hervortretenden Magnetfeldes etwa die halbe Breite 
des am Tonkopf vorbeilaufenden Bandes magnetisieren konnen. Beim Viertel- 
spurkopf ist dieser Spalt entsprechend kiirzer. 



Halbspur 



■ 


k | 


6,25 


mm ( 


(2) J 


t j 



Spurbreite 2,3 mm 
neutrale Zone 1,65 mm 



Viertelspur 




Spurbreite 1 mm 
neutrale Zone 0,75 mm 



Diese Skizzen zeigen die Spurlagen auf einem Tonband bei Halb- und Viertel- 
spuraufzeichnungen. Bei der Halbspurtechnik ergeben sich zwei zueinander in 
Gegenrichtung laufende Spuren, getrennt durch eine „neutrale“ Zone, damit sie 
sich beim Abspielen nicht — fur das Ohr unerwunscht — vermischen konnen. Nach 
dem Durchlauf des Bandes und nach dem Austausch der Tonbandspulen liegt 
dann die beim ersten Durchlauf unbespielte untere Bandhalfte vor dem Tonkopf. 

Bei der Viertelspurtechnik ist es nicht viel anders, nur daf3 man hier nicht zwei, 
sondern vier Spuren zur Verfugung hat. Die beiden Systeme des Tonkopfes sind 
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in der Senkrechten so angeordnet, daf3 sich nach dem Austausch der Spuien in 
den verbliebenen Zwischenraumen auch die beiden anderen Viertelspuren auf- 
zeichnen Oder wiedergeben lassen. Die dafur gewunschte Einzeispur Ial3t sich 
mit der Spurwahltaste auf dem Tonbandgerat einfetellen. 

Beim Einschalten des oberen Kopfsystems iiegt die Spur 1 vor dem oberen 
Kopfspalt. Wechselt man nach dem Durchlauf des Bandes die Spuien, dann ge- 
langt die untere Bandhalfte vor das obere Kopfsystem, d. h. also die Spur 4. 
Dann schaltet man das untere Kopfsystem ein und hat damit nach erneutem 
Durchlauf und Spulenwechsel die Spur 3, danach die Spur 2 zur Verfiigung. 

Diese Aufzeichnungs- und Wiedergabemethode nennt man „das Mono-Verfah- 
ren“. Hier verwendet man fiir den gesamten Klangumfang einer Schallaufzeich- 
nung also nur jeweils eine Tonbandspur. Daneben steht jedoch schon seit lan- 
gem das „Stereo-Verfahren“, bei dem man fur den gleichen Klangumfang jeweils 
zwei parallel verlaufende Spuren einsetzt. Zwei Oder mehr Mikrofone fangen 
getrennt voneinander das Klangereignis ein und uberfuhren es auf zwei vonein- 
ander unabhangige Spuren. 

Bel der gleichzeitigen Wiedergabe beider Spuren werden die Aufzeichnungen 
beider Spuren uber zwei ebenfalls getrennt stehende Lautsprecher wiederge- 
geben. Dieses Verfahren vermittelt dem Horer dann den „Raumklang“, d. h. er 
kann genau heraushoren, ob z. B. bei einer Musikaufnahme die Sangerin links 
Oder rechts vom Orchester gestanden hat, ob das Schlagzeug links und die 
Gitarren rechts placiert waren usw. 

Bei der Stereo-Halbspurtechnik (auf unserer Zeichnung unten links) verfugt der 
Tonkopf uber zwei Systeme zur gleichzeitigen Aufzeichnung bzw. Wiedergabe 
beider Spuren. Dabei kann das Band naturlich nur in einer Laufrichtung eingesetzt 
werden. 



i 

i 



j 1 


links 




1 2 


rechts 





1 


links t 




L- 


(2) 


rechts 






3 


rechts 






(4) 


links 



Spurbreite 2 mm Spurbreite 1 mm 

neutrale Zone 2,25 mm neutrale Zone 0,75 mm 



1(4) 



3(2) 



Auch bei der Stereo-Viertelspurmethode zeichnen beide Kopfsysteme gleichzei- 
tig in gleicher Richtung auf. Hier kann man das Band allerdings einmal wenden, 
um dann auch in der anderen Richtung stereophon aufzunehmen Oder wieder- 
zugeben. 

Diese Moglichkeit, zwei Spuren eines Tonbands gleichzeitig nutzen zu konnen, 
ist fur das Sprachlabor von besonderer Bedeutung. Bei den Tonbandgeraten im 
Sprach labor, die der Lehrer verwendet, nimmt die obere Spur ein Programm auf. 
Auf der unteren Spur Iaf3t sich beim Ablaufen dieses Programms gleichzeitig et- 
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was anderes aufzeichnen. In der Praxis sind es zumeist ..Mitschnitte" von Schfiler- 
ubungen fur Kontrcllzwecke. („Mitschneiden“ ist in der Schallaufzeichnungstech- 
nik ein anderes Wort fur „aufnehmen“.) Der Lehrer kann auf seinem Gerat mit 
beiden Spuren variabel verfahren: Er kann eine Oder beide Spuren loschen, nach 
Wahl die eine abhoren, zugleich auf der anderen etwas mitschneiden usw. 



Diese Moglichkeiten bieten die Schfiler-Tonbandgerate des Sprachlabors nicht. 
Auch hier arbeitet man zwar mit zwei parallel laufenden Spuren, die man ihrer 
Funktion gemaB als „Lehrerspur“ und als „Schfilerspur“ bezeichnet. Die Gerate 
sind jedoch so eingerichtet, daB der Schuler auf der Schfilerspur sprechen, zu- 
ruckspulen, loschen und neu aufsprechen kann, aber nicht die Lehrerspur aktiv 
zu beeinflussen vermag. Er kann sie abhoren, zurfickspulen und erneut abhoren, 
jedoch nicht selbst besprechen und vor alien Dingen auch nicht loschen. In die- 
ser Hinsicht bleibt die Lehrerspur fur den Schuler unantastbar. 



Das Tonbandgerat als Sprachlernhilfe 

Die bisherigen Ausffihrungen sollten dem technisch interessierten Leser die 
Funktionen und das Zusammenspiel zwischen Tonband und Tonbandgerat ver- 
anschaulichen. Dieses Zusammenspiel ist fur die Sprachlaborarbeit wichtig, denn 
nicht zu unrecht bezeichnet man das Tonbandgerat auch als das „Herz eines 
Sprachlabors. Ehe wir uns jedoch dem Tonbandgerat als Teilelement des elektro- 
nischen Verbundsystems „Sprachlabor“ zuwenden, soil es zunachst noch einmal 
als Einzelgerat betrachtet werden, und zwar im Hinblick auf die Aufgaben, die es 
bei der Erlernung einer Fremdsprache fibernehmen kann. 

In den bekannten Methodiken des fremdsprachlichen Unterrichts wird das Ton- 
bandgerat schon seit vielen Jahren unter den „Hiifsmitteln“ aufgefuhrt, mit denen 
man das Lernen nicht nur lebendiger gestalten, sondern auch inhaltlich bereichern 
kann. Es ist beispielsweise moglich, die Sprecher anderer Sprachen fiber Ton- 
bandaufzeichnungen im Unterricht selbst zu Wort kommen zu lassen. Gerade im 
kulturkundlichen Bereich ist es auBerst wichtig, Szenenausschnitte groBer Dra- 
men Oder Gedichte in der kfinstlerischen Gestaltung einer Schauspieierstimme 
darzubieten. Ein anderes Beispiel: Auch die beste Interpretation einer Kennedy- 
Rede kann noch weiter vertieft werden, wenn die Schuler den ehemaligen Prasi- 
denten selbst horen konnen. Ahnliches gilt naturlich ebenso fur den Anfangs- 
unterricht. Wild eine Lehrbuchlektion fiber Tonband dargeboten, dann wird damit 
nicht nur erreicht, daB die fremde Sprache von Muttersprachlern gesprochen ver- 
mittelt wird, sondern gerade jfingere Schfiler begrfiBen darfiber hinaus den Ein- 
satz des Tonbandgerats als Mittel einer lernmotivierenden Unterrichtsauflocke- 
rung. Aber auch Teilaspekte des Lernvorgangs selbst, namlich Obungen zur Aus- 
sprache und Intonation, geraten mit Hilfe des Tonbandgerats in den Bereich der 
objektiveren Beurteilung. Wer es unternimmt, wahrend einer fremdsprachlichen 
Unterrichtsstunde seine Schfiler einmal fiber Mikrofon auf ein Tonband sprechen 
zu lassen, urn das Ergebnis dann der Klasse sofort zu Gehor zu bringen, der wird 
erfahren, daB auf diese Weise sprachliche Schwachen besonders deutlich erkannt 
werden konnen. Schfiler sind von Tonbandaufzeichnungen ihrer sprachlichen 
Leistungen starker beeindruckt als von der Korrektur ihres Lehrers. 

Diese beiden Aspekte — die Wiedergabe und die Aufnahme gesprochener Spra- 
che — lassen sich sehr vielfaltig mit einem einfachen, „normalen“ Tonbandgerat 
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in den Unterricht lebender Sprachen methodisch einbeziehen. Die Fachliteratur 
vermittelt dazu eine Fulle wertvoller Anregungen. Weiterfuhrende Hinweise ent- 
halten die Beitrage der folgenden Auswahlbibliographie zur Arbeit mit dem Ton- 
bandgerat im Fremdsprachenunterricht. 



Bohlen, A.: Sprechplatte und Tonband. In: Methodik des neusprachlichen Unterrichts. Quelle & Mever 
Heidelberg 1953. S. 170 ff. 

Closset.F. : Audio-visuelle Hilfsmittel. In: Didaktik des neusprachlichen Unterrichts. Hueber, Munchen 1967 
S. 118 ff. 

Freudenstein, R.: Das Tonband im fremdsprachlfchen Kiassenunterricht. In: Der fremdsprachliche Unterricht, 
Heft 12: Medien im neusprachlichen Unterricht, 3. Jahrgang, Nr. 4. Klett, Stuttgart 1969. S. 31 ff. 

Gerhards, G.: Das Tonbandgerat. In: Direder, Marianne: Paths to Spoken English. Hueber, Munchen 1969 
S. 105 ff. 

Gutschow, H.: Schallplatte und Tonband. In: English an Hauptschulen. Cornelsen, Berlin (1964) 1968 
S. 153 ff. V ' 

Roth, E.: Phasen-Ubungen im Sprachlabor und Klassenraum. In: Das Sprachlabor und der audiovisuelle 
Unterricht. Heft 1/1969. Diesterweg, Frankfurt 1969. S. 14 ff. 

Ruprecht, H. r Schneider W., Morking, R.: Lehren und Lernen mit Tonband. Institut fur Film und Bild, 
Munchen 1965. 

Schilder, H.: Tonbandgerat und Lekturearbeit. In: Das Sprachlabor und der audiovisuelle Unterricht Heft 
4/1970. Diesterweg, Frankfurt 1970. S. 118 ff. 

Schddel, A.: Das Tonband als Hilfsmittel im Englischunterricht. Hirschgraben, Frankfurt 1964. 

Schubel, F.: Optisch-akustische Hilfsmittel. In: Methodik des Englischunterrichts fur Hohere Schuien 
Diesterweg, Frankfurt (1958) 1966. S. 9 ff. 

Weber, H.: Das Tonbandgerat als Hilfe Im Anfangerunterricht. In: Der fremdsprachliche Unterricht, Heft 8: 
Entwicklung der Sprechfertigkeit und Ausdruckskraft, 2. Jahrgang, Nr. 4. Klett, Stuttgart 1968. S. 30 ff. 



In neueren Beitragenzur Methodik und Didaktik fremdsprachiicher Unterweisung 
wird bereits die Forderung erhoben, in jeder Fremdsprachenstunde das Tonband- 
gerat einzusetzen, — nicht, um unter alien Umstanden „modern“ zu wirken und 
um die Technik in die Schulstuben hineinzuholen, sondern um eine sprachliche 
Fertigkeit gezielt ausbilden zu konnen, der man bisher viel zu wenig Beachtung 
schenkte: dem Horverstehen. Ein Unterricht, der das gesprochene Wort und damit 
die Sprache als Kommunikationsmittel starker als fruher betont, muG mit glei- 
cher Sorgfalt, mit der die Sprechfertigkeit der Schuler ausgebildet wird, auch 
dem Horen und Verstehen einer fremden Sprache seine Aufmerksamkeit zuwen- 
den. Das ist fur einen Lehrer, der die fremde Sprache selbst als Fremdsprache 
spricht, nur dann moglich, wenn er sich dabei eines Tonbandgerats bedient. 

Seit einiger Zeit werden neben den „normalen“ Tonbandgeraten auch sog. 
„Sprachlehrgerate“ oder „Sprachtrainer“ speziell fur Zwecke der Spracherler- 
nung kommerziell vertrieben. Dabei handelt es sich um Tonband- oder Kasset- 
tengerate, die nach der Halbspur- oder Viertelspurmethode im Stereo-Verfahren 
angelegt sind; sie geben jedoch — genau wie ein Schulertonbandgerat im Sprach- 
labor nur jeweils eine Spur fur die technische Manipulation durch den Benutzer 
frei. Das hat den Vorteil, daB vorfabrizierte Lehr- und Obungsprogramme mit 
fremdsprachlichen Modellen und Aufgabenstellungen nicht zufallig und unbe- 
absichtigt geloscht werden konnen, wenn der Sprachschuler das Band abhort 
und dabei gleichzeitig seine eigenen Leistungen aufzeichnet. Mit diesen Geraten 
arbeitet ein Schuler also genau so wie im Sprachlabor — mit zwei Ausnahmen: 
1. Er ist ..sprachlaborunabhangig' 4 und kann seine Obungen uberall durchfuhren, 
wo er mochte daheim in seinem Zimmer, beim Sonnenbad oder wahrend einer 
Eisenbahnreise (wobei wir nicht unterstellen, daB dort immer optimale auBere 
Lernbedingungen vorliegen). 2. Er entzieht sich jedoch zugleich der Kontrolle 
eines mithorenden Lehrers, der im Sprachlabor seine Arbeit uberwachen und ihn 
auf indiviaueiie Fehier besonaers aufmerksam macnen konnte. 



Trotz dieser Einschrankung bringt eine solche individuelle Arbeit wesentliche 

auB^rhaihl! S,Ch ' w,cht| 9 sten durfte sein, daB ein Sprachschuler nun auch 
auBerhalb der regularen Unterrichtsstunden Sprachubungen nach vorgegebenen 
Mustern und Modellen durchfuhren kann. Bisher wurde diese auBerschulische 

tfaShM* VOn s ? hriftlichen Texten und Modellen gesteuert, z B 

r r h rih Vokabellisten und Ubungsteile eines Lehrbuchs. Standen bei mund- 
hchen Ubungen Eltern oder Freunde hi.freich zur Seite. dann kam es oft ioT daB 
die auf diesem Wege vermittelte Aussprache durchaus nicht dem entsprach ' was 
vidutn erer H. a h ete . Mit . einem Sprachubungsgerat kann nunmehr auch die' indi- 
Fin S "hu^^ d ' Che Arbeit . unter kontrollierten Bedingungen vollzogen werden 
Ein Schuler kann sich - mit oder ohne Zuhilfenahme eines schriftlichen Textes - 

lohan r n^t S t PrOC ^ ne ^ ° ri 9 inalst ' mmen orientieren. Das leistet zwlTauX eine 
HaR h P c e h -f ber daS Tonbandubur) 9 s 9erat bietet uberdies die Moglichkeit 
kann ^ U ,j er se ne , e '9ene Siimme aufzeichnen und sofort wieder abhoren 
nrZ S 'f ^ " m,t dem Abstand ei - es auBenstehenden Betrachters - mi" 

SP raSE- T T.“. E ' ka "" als ° -SP'achlaborub u n ge n 

Sp achlabor , d. h. auBerhalb eines test installierten Sprachlabors durchfuhren. 

Dieser Aspekt der Individualisierung im Sprachunterricht wird - nach allem was 
wir heute wissen - in Zukunft zunehmend an Bedeutung gewinnen Theoretisch 
Sm Wenn p aUI ch P raktisch noch nicht durchfuhrbar ware es heute bereits 
Schulern ernes Fremdsprachkurses mundliche Hausaufgaben in Form eines Ton- 
bandes mit nach Hause zu geben, damit sie es am Nachmittag erarbeiten konnen 
Nicht ausgeschlossen ware es weiterhin, diese Aufgaben iiber den Rundfunk zu 
senden Rundfunkgerate gehoren heute durchaus nicht mehr zu den Luxusqe- 

Knnzlfnt em f Hau , shalts - Wenn es 9elSnge, organisatorische und didaktisfhe 
Konzepte zu entwickeln, die es erlaubten, schulische und auBerschulische Lern- 

fih mn n T V erb yn d system zusammenzuschlieBen, dann ware es das Tonband- 
ubungsgerat, das in diesem System eine wesentliche Funktion zu erfiillen hatte. 

All nfrht hT a T !f d t OCh !P rachlaborbe 9leitende, sprachiaborunterstiitzende Arbeit 
IhS-H n !! Im S P rachlabor selbst. Ihr wenden wlr uns in den folgenden 
Abschnitten zu, denn trotz aller Hilfen, die das Tonband^srat zu geben vermag- 
Was sich im Sprachlabor vollzieht, ist durch nichts anderes zu erseizen. 
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Die technische Grundausstattung 
im Sprachlabor 



Bei beiden Typen eines Sprachlabors, also sowohl in den HS-Labors als auch in 
den HSA-Labors, findet man grundsatzlich, wenn auch mit manchen Variationen, 
immer wieder gleiche technische Einrichtungen. Wir stellen darum die wesentlich- 
sten Gerate und ihre Funktionen zunachst einmal unabhangig von den einzelnen 
Labortypen vor. 



A. Der Lehrerplatz 

Der Lehrerplatz istdie Zentrale jedes Sprachlabors. Von ihm aus wird das Lehr- 
programm an die Schulerplatze ubermittelt. Er bietet dem Lehrer die Moglichkeit, 
jeden Schuler individuell iiberwachen und gegebenenfalls auch korrigieren zu 
konnen, ohne die anderen zu storen. Vom Lehrertisch aus lassen sich alle tech- 
nischen Funktionen des gesamten Sprachlabors steuern. Der Lehrertisch wird 
darum auch als „Steuerpult“ bezeichnet. 




Wtedergabe- und Aufzeichnungsgerat 

Grundsatzlich gehort zu jedem Lehrerplatz ein Tonbandgerat, das Aufzeichnun- 
gen und Wiedergaben erlaubt. Das kann nacheinander, aber auch gleichzeitig er- 
folgen.z. B. beim Abgeben des Programms an die Schulerplatze und gleichzeiti- 
gen Mitschneiden von Schulerubungen fur spatere Vergleichs- und Demonstra- 
tionszwecke. Wird ein Lehrprogramm von einer anderen Quelle — z. B. einer 
Schallplatte, einem Rundfunkgerat usw. — an die Schuler ubertragen, dann kann 
man dieses M externe“ Programm ebenfalls gleichzeitig auf einer Spur des Lehrer- 
Tonbandgerats festhalten. Auch in diesem F all laBt sich die andere, freie Spur 
fur den Mitschnitt von Schulerreaktionen einsetzen. 

Verfiigt der Lehrertisch iiber zwei Tonbandgerate, dann spricht man von einer 
w 2-Programm-Anlage“. Hier konnen zu gleicher Zeit zwei Programme an die 
Schuler uberspielt werden. Die Schulerplatze lassen sich dabei wahiweise — in 
Gruppen Oder einzeln, je nach den Schaltmoglichkeiten am Lehrertisch — jeweils 
einem Programm zuordnen. Auch 3-Programm-Anlagen kennt man bei uns be- 
reits. 

Theoretisch moglich ware der Anschlu(3 vieler weiterer Programmquellen. Dann 
erhebt sich aber ganz einfach die Frage nach der Praktikabilitat. Wer in einem 
Sprachtabor mit 30 Platzen z. B. funf Programme gleichzeitig fur Gruppen zu 
jesechs Schulern uberspielen will, der mu(3 sich dariiber im klaren sein, da(3 er 
dann fur eine Laborstunde funf verschiedene Tonbandprogramme benotigt. Bis 
heute aber gibt es ncch kein kommerziell produziertes Labormaterial, das ein 
solch differenziertes Angebot enthielte. Unser Beispiellehrer muBte darum seine 
Programme vorerst selbst erstellen, und damit ist er zeitlich und arbeitsmaBig 
Oberfordert, wenn er daran denkt, einen solchen Unterricht uber einen langeren 
Zeltraum hinweg zu erteilen. 

Reallstischer hingegen ist es, daran zu denken, wahrend einer Stunde mehrere 
Programme nacheinander an alle Schulerplatze zu uberspielen. Dabei erweist es 
sich dann als auBerst gunstig, wenn man schon vor der Laborstunde mehrere 
Tonbandgerate am Lehrerplatz mit den ausgewahlten Programmen bestucken 



kann, um dann beim Unterricht zugig und ohne Pausen, die fur das Auswechseln 
der Tonbandspulen notig waren, voranschreiten zu konnen. 



Wer mit mehreren Programmen simultan arbeitet, stellt ubrigens auch an seine 
eigene Mithorarbeit hohe Anforderungen. Beim Einhoren in die Schulerarbeit 
muB man dann namlich standig „umdenken“: Der eine Schuler erarbeitet Pro- 
gramm 1, der andere Programm 3, ein weiterer Programm 4, und Aufgabe des 
Lehrers ist es, alle diese Programme zu kennen, um immer gleich schnell und 
gleich gut korrigierend eingreifen zu konnen, wenn seine Hilfe notwendig wird. 

Der „Erfahrungswert“, im Regelfall zwei Programmquellen am Lehrerplatz ein- 
zubauen. ist darum eine reaiistische Entscheidung. Dabei braucht es sich nicht 
immer um zwei Tonbandgerate zu handeln. In den meisten Fallen wird bei einer 
2-Prog ram m-An!age ein Tonbandgerat durch einen Plattenspieler erganzt, der 
allerdings naturgemaB nur ein reines Wiedergabegerat ist. Man kann hier ein 
Schallplattenprogramm direkt an die Schuler abgeben, man kann es innerhalb 
des Lehrertisches auf das Lehrer-Tonbandgerat uberspielen, man kann aber auch 
beides gleichzeitig tun. Der Plattenspieler laBt sich vom Regieteil des Tisches 
her in den Funktionen Stopp, Rucklauf und Vorlauf fernsteuern. Manipulationen 
mit dem Tonarm sind also nicht erforderlich. Die Stopp-Vorrichtung arbeitet so 
exakt, daB man beim Abspielen einer Sprechplatte den laufenden Plattenspieler 
auf die Silbe genau anhalten kann. Das ist fur das eigene Programmieren mit 
diesem Gerat wesentlich, denn auf diese Weise laBt sich z. B. ein fortlaufend 
gesprochener Text mit Pausen zum Nachsprechen versehen. 

Zur Standardausrustung eines Lehrertisches zahlt selbstverstandlich auch ein 
leistungsfahiges Mikrofon. Zumeist findet man es kombiniert mit einem Kopfhorer 
in der Form einer Hor-Sprech-Garnitur, die die Hande fur andere Tatigkeiten 
freilaBt. Man braucht dieses Mikrofon fur Durchsagen, fur die Sprechverbindung 
zu den einzelnen Schulern oder auch, um damit Lehrtonbander am Lehrertisch 
, .programmieren", d. h. besprechen zu konnen. Man kann es jedoch ebenfalls 
wahrend einer Laborstunde dazu verwenden, Sprachubungen direkt an die Schu- 
lerplatze zu ubersprechen. Der Lehrer hat damit die Moglichkeit, auch dann alle 
Schuler gemeinsam zum Sprechen zu bringen, wenn keine vorbereiteten Ton- 




bandubungen vorliegen. Zwar ist ein solches Verfahren fur das Sprachlabor nur 
eme Notlosung - schon darum, weil der Lehrer dabei keine Gelegenheit zum 
kontrollierenden Abhoren der einzelnen Schuler hat aber man erreicht damit 
in jedem Falle mehr als bei der Im konventionellen Unterricht oft angewandten 
„Einer-nach-dem-anderen-Methode“. 

SchlieGlich verfiigt der Lehrertisch in den meisten Fallen noch uber einen ein- 
gebauten Lautsprecher. Damit kann man ein ablaufendes Programm Oder uber 
Mikrofon gesprochene Anweisungen in den Raum abstrahlen, auch laGt er sich 
fur Hor-Kontrollen beim eigenen Programmieren am Lehrertisch verwenden. Er 
ist daneben von Nutzen, wenn mehrere Personen, z. B. Hospitanten, den Unter- 
richt verfolgen sollen. Hort nur eine einzige weitere Person mit, dann kann sie 
sich mit einem weiteren Kopfhorer an den Lehrertisch anschlieGen. Auch wenn 
der Lehrer nach langerer Unterrichtszeit seine Hor-Sprech-Garnitur einmai ab- 
setzen mochte, laGt sich der Lautsprecher einschalten. Zwar ist dann die Sprech- 
verbindung zwischen Lehrer und Schuler unterbrochen, aber die Mithorverbin- 
dung mit jedem Schuler bleibt auf diesem Wege bestehen. Befindet sich zusatzlich 
ein fest eingebautes Schwanenhalsmikrofon am Lehrertisch, dann ist naturlich 
auch eme Sprechverbindung unabhangig von der Kopfhorer-Mikrofon-Kombi- 
nation moglich. 



Eine Reihe von AnschluGbuchsen ermoglicht das AnschlieGen eines zweiten Mi- 
krofons bzw. einer weiteren Hor-Sprech-Garnitur, eines weiteren, nicht fest in den 
Lehrertisch eingebauten Tonbandgerats, eines Lautsprechers, einer Film- und 
Dia-Vorfuh rani age usw. Auch ein Rundfunkgerat laGt sich auf diese Weise an- 
schlieGen (es gibt Sprachlabors, in denen es bereits eingebauter Bestandteil des 
Lehrertisches ist). Das ermoglicht u. a. die Obernahme und das Mitschneiden von 
Schulfunksendungen, aber auch von Musik. Musik hat zwar in einem Sprachlabor 
selten etwas zu suchen, es kann jedoch aus psychologischen Motiven heraus 
ganz aufmunternd wirken, wenn die Schuler beim Betreten des Sprachlabors mit 
leiser Musik empfangen werden. Wenig sinnvoll ware es hingegen, allein fur 
diesen Zweck ein Radio in den Lehrertisch einbauen zu lassen. 

Regieteil 



Der im Lehrertisch eingebaute Regieteil steuert die wesentlichsten Funktionen 
des gesamten Sprachlabors. Wenn man die Unterlagen der verschiedenen 
Sprachlaborhersteller durchsieht, wird man feststellen, daG es dafiir noch keinen 
einheitlichen Begriff gibt. Neben „Regieteil“ findet man auch noch „Regiefeld“, 
„Bedienungsfeld“, „KontrolIpult“, „KontroII-Schaltpult“ u. a. Diese Uneiriheitlich- 
keit in der Terminologie findet eine Paraliele auf verschiedenen technischen Sek- 
toren. So sucht man beispielsweise vergebens nach einer einheitlichen Anord- 
nung der Tastaturen. Daher kann hier auch nicht generell gesagt werden, daG 
sich z. B. die Taste fur das Einschalten der Anlage rechts und diejenige fur die 
Lautstarkeregelung des Lehrer-Kopfhorers links befindet. Dennoch gibt es bei 
alien Sprachlabortypen eine Reihe von Gemeinsamkeiten, die fur das Funktio- 
nieren der Gesamtanlage sachlich notwendig sind. Moglich ist vom Regieteil aus: 

a) Bei Anlagen, bei denen auch die Schuler mit Tonbandgeraten arbeiten, das 
zentrale Steuern aller Schulergerate (z. B. fur den Gruppenunterricht)! der 
Rucklauf aller Gerate bis zum Bandanfang (manchmal laufen die Schulerban- 
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der dann automatisch wieder bis zur Startstellung vor und stoppen, und die 
Bandzahlwerke spririgen auf ,,000“), der Start und das Stoppen aller Gerate. 
Die Schuler konnen diese zentralen Steuerfunktionen nicht beeinflussen, ihre 
Gerate sind dann fur ein eigenes Bedienen blockiert, da die Lehrer-Steuerung 
immerVorrang hat. 

b) Die Wahl der Programmquelle — Tonband, Schallplatte, Mikrofon, Rundfunk- 
gerat — auch von Geraten, die nicht zur Ausstattung des Lehrertisches ge- 
horen. 

c) Das Mitschneiden von Schuleriibungen auf der zweiten Spur des Lehrerton- 
bandes, ohne daB dabei ein eventuell von der anderen Spur ablaufendes 
Programm beeinfluBt wird. 

d) Der Sammelruf an alle Schuler oder an Schulergruppen (z. B. um auf einen 
bestimmten Aspekt einer nachfolgenden Obung aufmerksam zu machen). 

e) Das Regeln von Lautstarke und Klangfarbe sowie das Setzen von Impulsen 
auf eine Tonbandspur (z. B. fur das Steuern von Programmierautomaten Oder 
Dia-Projektoren). 

Manche Lehrertische bieten die Moglichkeit, uber Tonbandimpulse oder manuel! 
auch Dia-Projektoren zentral zu steuern, manche nicht; bei manchen Tischen kann 
man die Funktionen des Lehrertisches getrennt von denen der Schiilerplatze 
„eintasten“, d. h. durch das Betatigen der entsprechenden Bedienungstasten aus- 
losen, bei anderen nicht; manchmal lassen sich alle Schiilerplatze zentral vom 
Lehrertisch aus einschalten, manchmal muB jeder Schuler die Verbindung zum 
Stromnetz am eigenen Platz selbst hersteilen; manchmal lassen sich Schuler- 
platze — z. B. fur Diskussionen oder Partnerarbeit — in der Art einer Konferenz- 
schaltung untereinander verbinden, manchmal nicht; manchmal sind die Tasten 
rund, manchmal eckig usw. Wie gesagt, nach einer Einheitlichkeit sucht man hier 
vergeblich. Vermutlich ware eine standardisierte Ausriistung auch gar nicht 
wunschenswert, weil damit Normen festgelegt und notwendige Weiterentwicklun- 
gen behindert wurden. Eine Reihe von Laborherstellern hat in den vergangenen 
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Jahren manche praktische Neuerung im Regieteil eingefuhrt, und der Unterrichts- 
praktiker kann nichts anderes wunschen, als da!3 sich dieser Trend fortsetzt. Die 
Bedienung eines Regieteils muf3 so einfach wie moglich erfolgen konnen, Tasten 
und Knopfe mussen leicht zu erreichen und ebenso leicht zu bedienen sein, und 
jeder Aufwand sollte vermieden werden. Die Arbeit am Regieteil muB ergono- 
misch erfolgen konnen, 1. h. sie dart den Laborlehrer nicht mehr als unbedingt 
notwendig belasten, damit er durch technische Manipulationen nicht von seiner 
eigentlichen padagogischen Arbeit abgelenkt wird. 



Schulerfeld 

Fur die Moglichkeit der Schiilerleistungs-Kontrolle und der direkten Sprechver- 
bindung zu jedem einzelnen Lernenden sorgt das Schulerfeld des Lehrertisches. 
Auch fur dieses ..Schulerfeld" gibt es keinen einheitlichen Begriff. Man verwendet 
dafur gleichbedeutend z. B. ..Bedienungsfeld'*, ..Bedienungsfeld fur Schulerwahl", 
..Kontrollfeld", „Kontroll-Schaltpult“ u. a. 

Durchweg ist das Schulerfeld fest in einen Lehrertisch eingebaut, es gibt jedoch 
auch transportable Ausfuhrungen. Ebenso wie bei den Regieteilen findet man 
bei den Schulerfeldern noch keine Normung fur die Anordnung und Art der Tasta- 
turen (beispielsweise Drucktasten Oder Kippschalter, Anordnung der Tasten in 
Gruppen zu 5, 8 Oder 10 bzw. ein Tastenfeld, das der Anordnung der Schtilerplatze 
im Raum entspricht). Nachstehend die wichtigsten Moglichkeiten, die ein Schuler- 
feld bietet: 

a) Der Lehrer kann sich — unbemerkt vom Schuler — mithorend in die Gbungen 
des Lernenden einschalten. (In der Fachsprache nennt man das auch „moni- 
toring".) 

b) Der Lehrer kann mit jedem einzelnen Schuler in eine Gegensprechverbindung 
eintreten (z. B. bei individuellen Korrekturen). Sind die Schulergerate niche in 
einem vom Lehrertisch aus gesteuerten Gruppenunterricht zusammengefaBt, 
dann stoppt beim Eintasten einer solchen Sprechverbindung das Tonband- 
gerat des betreffenden Schulers selbstandig, um ebenso automatisch nach 
dem Auflosen der Sprechverbindung in der vorher eingestellten Funktion 
(Horen Oder Sprechen) weiterzulaufen. Auch wahrend eines Gruppenunter- 
richts kann bei manchen Sprachlaboranlagen eine Gegensprechverbindung 
hergestellt werden; dabei lauft allerdings das Gerat des Schulers weiter. Die 
Kabel fur den Wechselsprechweg und fur die Programmubermittlung ftihren 
getrennt zu den einzelnen Schulerplatzen. Das bedeutet, da!3 bei einem Ge- 
gensprechverkehr im HS-Labor das Programm nicht unterbrochen wird und 
der Schuler, der mit dem Lehrer spricht, fur die Zeit dieses Gesprachs die 
inzwischen uhermittelten Lehrschritte nicht hort. 

Eine technische Variante fur die Herstellung einer Gegensprechverbindung 
besteht darin, daB der Lehrer zunachst eine Mithor-Verbindung zu einem 
Schuler durch Knopfdruck herstellt. Der Schuler bemerkt diese Verbindung 
jedoch erst in dem Augenblick, in dem der Lehrer das erste Wort sagt. Beim 
ersten Ton der Lehrerstimme stoppt dann das Schtilergerat. Nur kann leider 
auch bereitsein Lehrerrauspern diese technischen Schaltfunktionen auslosen. 
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c) Am Schulerfeld laBt sich — zumeist durch das Aufblinken eines Lampchens — 
erkennen, ob ein Schuler mit dem Lehrer sprechen mochte. Ober die Gegen- 
sprechverbindung nimmt der Lehrer jetzt Kontakt mit dem Anfragenden auf. 
Immer mehr setzt sich die ..Speicherung" dieses Schulerrufs durch, d. h. der 
Schuler braucht an seinem Platz den Lehrerrufknopf nur einmal kurz anzutip- 
pen, und dieser Ruf wird dann durch Lichtanzeige so lange „gespeichert“, bis 
sich der Lehrer meldet. Wo dies nicht moglich ist, muB der Schuler den Lehrer- 
rufknopf biszur Meldung des Lehrers betatigen. 

Es ist gelegentlich darauf hingewiesen worden, daB die Lehrerruffunktion 
uberflussig sei. Sicherlich ist es in kleineren Labors moglich, daB der Schuler 
einfach den Arm hebt und auf diese Weise anzeigt, daB er den Lehrer spre- 
chen mochte. Melden sich jedoch mehrere Schuler gleichzeitig, dann werden 
einige den Arm sehr lange hochhalten mussen, bis sie „drankommen“, und 
wir sollten auch dem Schuler jede uberflussige Arbeit ersparen. Darum ist die 
Speicherung der Schulerrufe am Lehrertisch die ideale Form der Kontaktauf- 
nahme Schuler-Lehrer — zumindest in Labors mit mehr als 20 Piatzen. 

d) Der Lehrer kann bei Anlagen, bei denen das gleichzeitige Oberspielen von 
zwei Oder mehr Programmen moglich ist, jedem Schuler (oder Schulergrup- 
pen) das jeweils zu erarbeitende Programm zuweisen. 

e) Bisweilen haben die Lampchen des Schtilerfeldes mehrfache Funktionen. So 
kannz. B. ein schwaches Aufleuchten anzeigen, daB die Schulergerate einge- 
schaltet sind. Wird das Leuchten heller, beiinden sich die Gerate in Aufnahme- 
stellung. Ein helles Flackern bedeutet, daB ein Schuler den Lehrer ruft. Wird 
im Regieteil des Lehrertisches die Taste ,,Zentraler Rucklauf M gedruckt, dann 
leuchten die Ruflampen aller eingeschalteten Schulergerate so lange gleich- 
maBig hell, bis diese zum Bandanfang zuruckgelaufen bzw. wieder in die 
Startstellung vorgelaufen sind. 



Bedienungsfelder auf einem Lehrertisch: Links das Regieteil, rechts das Schulerfeld. 
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B. Der Schiilerplatz 

Die Zahl der Schulerplatze im Sprachlabor kann theoretisch unendlich groB sein, 
praktisch wird sich durch die Zahl der Anschlusse am Lehrertisch festgelegt. Sie 
liegt normalerweise zwischen 10 und 48. GroBere Sprachlabors findet man in 
Europa noch relativ selten. 

Eine Zeitlang wurde in der padagogischen Literatur intensiv die Frage disku- 
tiert, wie viele Platze ein Sprachlabor haben sollte. Anfangs pladierte man durch- 
weg fur nicht mehr als 20 — und zwar unter Hinweis auf auslandische. vor allem 
englische Vorbilder sowie auf die Tatsache, daB ein Lehrer vom Steuerpult aus 
nicht mehr als 20 Schulerplatze sinnvoll (iberwachen konnte. Aufgrund der in 
Deutschland gesammelten Erfahrungen konnen beide Argumente heute weitge- 
hend entkraftet werden. Wer - wie in England — Fremdsprachenunterricht in 
kleineren Gruppen und Klassen erteilt, der braucht naturlich auch nur ein relativ 
kleines Labor. Wer jedoch dreiBig Schuler in einer Klasse hat, der braucht nun 
einmal ein Labor mit 30 Platzen. 

Jeder Schuler sollte im Sprachlabor einen Platz finden, denn die Schwierigkeiten, 
die sich allein schon in organisatorischer Hinsicht bei Klassenteilungen ergeben, 
sind in jedem Falle schwieriger zu meistern als die Aufgabe, die Laborarbeit 
groBerer Gruppen zu uberwachen. Teilt man Klassen fur die Sprachlaborarbeit 
auf, dann muB man uberlegen: Wer unterrichtet die jeweils ohne Labor arbei- 
tende Halfte? 1st es rationell, fur eine Stunde zwei Lehrer zu beschaftigen? Kann 
beiden Gruppen in der gleichen Stunde das gleiche Programm uberspielt wer- 
den? Wenn ja: Mussen fur die laborfreie Zeit beider Gruppen nicht unterschied- 
liche Aufgaben prapariert werden? Wird der Schulbetrieb nicht gestort, wenn 
wahrend einer Stunde die Klassenhalften ausgetauscht werden und zwanzig 
Schuler Oder mehr durchs Gebaude ziehen? Fragen uber Fragen! 

Je groBer das Labor, umso weniger kann sich der mithorende Lehrer naturge- 
maB in die Schulerpositionen einschalten und individuell helfen. Auch hier hat 
jedoch die Praxis gelehrt, daB nicht daran zu denken ist, langere Gesprache uber 
die Wechselsprechleitung zu fuhren. Das korrigierende Mithoren beschrankt sich 
in der Regel auf einen kurzen Hinweis, eine schnelle Anweisung — und sicherlich 
ist das auch gut so, denn weiterfuhrende Hilfen sollte man im personlichen Ge- 
sprach geben. Interessant ist, daB viele Lehrer den Anteil der uber Wechsel- 
sprechleitung gegebenen Anweisungen und Hilfen uberschatzen. Wer mit einer 
Stoppuhr v”e Zeit miBt, die in einer regularen, also „normalen“ Stunde im Sprach- 
labor fur personliche Einzelgesprache eingesetzt wird, der kommt je Gesprach 
kaum jemals uber 20 bis 30 Sekunden. Bei diesen Werten ist es relativ gleich- 
gultig, ob 20 Oder 40 Schuler zu uberwachen sind. 

Hor-Sprech-Garnitur 

Ein unerlaBlicher Bestandteil des Schulerplatzes ist die Hor-Sprech-Garnitur, 
die in der Form eines Kopfgeschirrs getragen wird. Die Kopfhorer bestehen aus 
eng anliegenden, meistens schaumstoffgepolsterten Hormuscheln, die Neben- 
gerausche vom Ohr abhalten sollen. Ein Mikrofon ist daran so angesetzt, daB der 
Schuler direkt in die Mikrofonoffnung hineinspricht. Er hort dann in seinem Kopf- 
horer nicht nur den Text des Lehrprogramms, sondern in den fur Obungen vor- 
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gesehenen Programmpausen auch den Klang seiner eigenen Sprechversuche im 
Augenblick des Sprechens ^Audioaktiv-Effekt"). Das kontrollierende Einschalten 
eines mithorenden Lehrers kann der Lernende im Kopfhorer nicht bemerken, 
weder durch ein leicht knackendes Schaltgerausch noch durch eine mogliche 
Veranderung der Lautstarke. Der Lehrer kann tatsachlich „geheim“ mithoren — 
und zwar ganz einfach darum, weil die Schuler so wenig wie moglich bei ihrer 
Arbeit gestort werden sollten. 

Jeder Hor-Sprech-Garnitur ist ein Verstarker vorgeschaSlet. Er kann transistori- 
siert in das Kopfgeschirr eingebaut Oder in einem besonderen AnschluBkastchen 
am Schiilerplatz untergebracht sein. Die Spannungsversorgung erfolgt bei netz- 
unabhangigen Hor-Sprech-Garnituren uber 1,5 V-Batterien. Bei vorhandenen An- 
schluBkastchen ist eine besondere Stromversorgung nicht erforderlich, hier wird 
die Betriebsspannung fur die eingebauten Verstarker im Signalkabel mitgefuhrt, 
also in dem Kabel, das der Programmuberspielung dient. 

Das Horsignal laf3t sich mit Hilfe eines Lautstarkereglers auf die jeweilige Ohr- 
empfindlichkeit eines Schulers einstellen. Bei netzunabhangigen Hor-Sprech- 



Rechts: Hor-Sprech-Garnitur (die schaumgepolster- 
ten Ohrmuscheln verringern die Fremdgerausche 
der Nachbarn). 

Unten: Ein Sprachlabor in Kabinenbauweise (die 
Schulerplatz-Frontscheiben aus Plexiglas sind auf 
unserem Bild kaum noch zu erkennen). Auch in 
der Erwachsenenbildung nlmmt die Sprachlabor- 
arbeit einen immer bedeutsameren Platz ein, be- 
sonders geschatzt von Export-Sachbearbeitern und 
Sekretarinnen. 




Garnituren ist dieser Regler lm Kopfgeschirr eingebaut, sonst findet man ihn am 
AnschluBkastchen Oder — bei Anlagen mit Schuler-Tonbandgeraten — bei den 
Bedienungselementen des Schulertisches. Bei einigen Hor-Sprech-Garnituren 
Ial3t sich die Lautstarke nicht vollstandig ausschalten, sondern nur auf ein be- 
stimmtes Minimum reduzieren. Dadurch wird verhindert, daB sich ein Schuler 
vollig aus dem Unterricht „ausscha!ten“ kann. 

ErfahrungsgemaB sind die Hor-Sprech-Garnituren die empfindlichsten Teile eines 
Sprachlabors. Einerseits mussen sie leicht und beweglich sein, andererseits viele 
mechanische Manipulationen aushalten. Das erhoht ihre Storanfalligkeit. Die 
auBere Konstruktion der Garnituren ist durchaus zweckentsprechend, in der 
Praxis aber hat sich inzwischen ein „Probiem“ ergeben, das man vielleicht nicht 
mit einem Lacheln ubergehen sollte: Es c bt Primanerinnen, die sich ernsthaft 
dagegen strauben, die Hor-Sprech-Garnituren aufzusetzen, weil sie damit ihre 
Frisuren durcheinanderbringen. Ob sich hier ein Ausweg finden laBt? 



Schuler-Tonbandgerate 

In den HSA-Labors befindet sich fur die Funktion des Aufnehmens der eigenen 
Stimme ein Tonbandgerat an jedem Schulerplatz. Es ist so in den Schulertisch 
eingebaut, daB es der Schuler bequem bedienen kann. Bei einigen Systemen wird 
es vollig in den Tisch versenkt. Flier erfolgt die Bedienung uber ein Bedienungs- 
feld auf dem Tisch, an die direkt am Gerat befindlichen Tasten braucht man also 
nicht heran. (Eingebaute Schulertcnbandgerate haben ohnehin kaum noch ei- 
gene Bedienungstasten.) 

Auf die Moglichkeit, alle Schuler-Tonbandgerate vom Lehrertisch aus gemeinsam 
fernzusteuern, wurde bereits hingewiesen. Auch die Lehrer-Ruftasten und die 
Regler fur die Lautstarkeeinstellung des Florsignals im Kopfhorer wurden schon 
erwahnt. Der Schuler kann daruber hinaus mit seinem Gerat: 

Das Bedienungsfeld eines Schulerplatzes. Hier werden die Funktionen Hdren/Sprecher/schneller Ruck- 
lauf/schneller Vorlauf mit einem Sternschalter gesteuert. Links die beiden Drehregler ftr die Lautstarke 
der Schuler- und der Lehrerspur. In der Mitte der Lehrerrufknopf, der Knopf, urn das Zahlwerk auf aaa 
springen zu lassen und eine Kontroll-Lampe fur die Betriebsbereitschaft des Schulerplatzes. 




a) Das laufende Tonband, auf dessen Lehrerspur sich das Programm vom Leh- 
rertisch befindet Oder wahrand der Arbeit uberspielt wird, bei der Schaltung 
auf „Wiedergabe“ oder „Horen“ abhoren. 

b) In die eingeplanten Programmpausen uber das Mikrofon seiner Hor-Sprech- 
Garnitur eigene Obungen sprechen, die dann — nach Schaltung auf „Auf- 
nahme" Oder „Sprechen“ — auf der Schtilerspur seines Tonbandes mitge- 
schnitten, d. h. aufgezeichnet werden* 

c) Das Band zurucklaufen lassen, um sich — mit der Schaltung „Wiedergabe“ 
Oder .^oren" — den Lehrertext und die eigenen Obungen dazu noch einma! 
anzuhoren. 

d) Das Band zurucklaufen lassen, um — mit der Schaltung „Aufnahme“ oder 
„Sprechen“ — die eigene Obung noch einmal zu wiederholen. Bei der hier ge~ 
nannten Schaltung werden die auf der Schulerubungsspur des Bandes befind- 
lichen fruheren Aufzeichnungen automatisch geloscht. Die Lehrerspur seines 
Tonbandes kann der Schuler dagegen in keinem Fall beeinflussen, er kann 
sie also auch nicht versehentlich loschen. 



Bei einigen Sprachlabortypen kommt neben den Tasten, Schaltern oder Hebeln 
— das 1st sehr unterschiedlich — fur die bislang genannten Funktionen noch eine 
sogenannte,, Repetiertaste" hinzu. Sie erspart dem Schuler bei der Bedienung 
des Gerats — z. B. bei den erwahnten Arbeitsgangen c) und d) — die besondere 
Schaltung einiger Einzelfunktionen. Wahrend des normalen Bandvorlaufs bewirkt 
das Drucken dieser Taste einen unmittelbaren, schnellen Rucklauf, ohne das Ge- 
rat zunachst separat stoppen zu mussen. LaBt man die Repetiertaste los, springt 
das Band — ebenso ohne Separat-Stopp — sofort wieder in den normalen Vor- 
lauf zuruck. Bei einem solchen Rucklauf schaltet sich das Gerat — je nach Typ 
Oder Hersteller jedoch nicht immer - auf ..Wiedergabe" bzw. „H6reri“. Will man 
dagegen nach dem Repetieren erneut etwas aufsprechen, muB nach einem sol- 
chen Rucklauf noch die Taste fur „Aufnahme“ bzw. „Sprechen“ gedruckt werden. 
Solche Repetiereinrichtungen findet man ubrigens auch bei den Tonbandgera- 
ten einiger Lehrertische, um das eigene Programmieren zu erleichtern. 



Mit der Erwahnung der Repetiertaste enden bereits die Gemeinsamkeiten der 
Schuler-Tonbandgerate. Manchmal gibt es am Schulerplatz auBerdem noch eine 
Taste fur die Spurwahl, aber nicht uberall; manchmal kann der Schuler an seinem 
Platz — z. B. nach dem Durchlauf der ersten Beispielsatze des Programms und 
vor dem Beginn des eigentlichen Obungsteils — das Zahlwerk seines Gerats 
auf ,,000“ zuruckspringen lassen, aber nicht uberall; manchmal kann er an seinen 
Schulerplatz eine zweite Hor-Sprech-Garnitur anschlieBen, aber nicht uberall; 
manchmal nennt das Zahlwerk die Zahl der Spulendrehungen, manchmal (in der 
Form einer Bandskala) die Zeit des Bandlaufs — und so weiter. 

Zu erwahnen waren lediglich noch zwei weitere, gewissermaBen „negative“ Ge- 
meinsamkeiten. In beiden Fallen wird jede Betatigung des Tonbandgerats durch 
den Schuler automatisch blockiert: 

a) Wenn der Lehrer die Gerate vom Lehrertisch aus zentral steuert. 
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b) Wenn der Lehrer mit dem Schuler in Gegensprechverkehr tritt. 

Die Praxis der Sprachlaborarbeit stellt einige Forderungen, die ohne Ausnahme 
von alien Geraten eines Sprachlabors erfullt werden muBten: 

a) Einfachheit in der Bedienung. 

Darauf wurde bereits verwiesen. Je weniger Knopfe, Tasten Oder Schalter 
vorhanden sind, umso besser konnen Lehrer und Schuler mit den Geraten 
arbeiten. Selbstverstandlich dart das aber nicht zu einer Reduzierung von 
wichtigen Funktionen fuhren. Die Sprachlaborhersteller kommen dieser For- 
derung dadurch entgegen, daB sie unter Verzicht auf moglichst viele mecha~ 
nisch bewegte Teile moglichst viele Schaltfunktionen der Elektronik uberlas- 
sen. 

b) Robustheit fur den Dauerbetrieb. 

Die Gerate mussen einen kaum unterbrochenen taglichen 5- bis 8-Stunden- 
Betrieb elektrisch und mechanisch aushalten konnen. Dazu gehort beispiels- 
weise auch eine weitgehende StoB-Sicherung. 

c) Einfache Wartung der Anlagen. 

Die Wartung eines Sprachlabors muB sich schnell und einfach durchfuhren 
lassen. In diese Richtung zielen z. B. die Einschuo-Elektroniken, die sich bei 
Storungen ohne zeitraubendes Zerlegen der Gerate schnell auswechseln 
lassen. 

Kurz: Ein Sprachlabor muB, so weit es nur irgend erwartet werden kann, tech- 
nisch „perfekt“ sein. Es sollte durch seine Bedienungsfunktionen Lehrer und 
Schuler so wenig wie moglich beanspruchen. Wenn die Bedienungstechnik so 
kompliziert ist, da(3 sie vom Lehren und Lernen ablenkt, dann ist das Sprach- 
labor zweifellos nicht „schulreif“. 



Einschubelektroniken, die bei notwendigen Reparaturarbeiten in Sprachlabors die Ausfallzeiten erheblich 
verkiirzen konnen. 



Das HS-Labor 



Ein HS-Labor (Horen-Sprechen) kann transportabel Oder fest installiert sein. Es 
bietet, je nach Ausstattung und System, alle Moglichkeiten, uber die auch ein 
HSA-Labor verfiigt - bis auf „A", d. h. also bis auf das Aufnehmen des Lehrpro- 
gramms am Schiilerplatz und die damit gegebenen individuellen Obungsmoglich- 
keiten auf eigenen Schiiier-Tonbandgeraten. In Kurzform konnte man auch sa- 
gen: Ein HS-Labor ist ein HSA-Labor minus A. 



Das transportable HS-Labor 

Im Prinzip besteht ein transportables HS-Labor aus einem Tonbandgerat (in 
Kasten- oder Kofferform) mit AnschluIBbuchsen fiir die Leitungen zu den Schiiler- 
platzen, aus einem Schiilerkontrollfeld (ebenfalls in Kasten- Oder Kofferform), aus 
AnschluBkastchen fiir jeden Schiilerplatz und — neben den notwendigen Kabel- 
verbindungen — aus den Hor-SprecIvGarnituren fiir die Schiiler sowie fiir den 
Lehrer. 

Mit einem solchen Tonbandgerat allein kann man bereits variabel arbeiten. Man 
kann daheim Vortrage vorbereiten und sie sp ate r iiber den zum Gerat gehoren- 
den Lautsprecher oder iiber anschlieIBbare Lautsprecher ubertragen; man kann 
Lehrtonbander ausarbeiten und sie iiber Kabelanschliisse auf die Hor-Sprech- 
Garnituren der Schuler uberspielen — und noGh einiges mehr. Das alles rechtfer- 
tigt jedoch noch nicht, ein solches Tonbandgerat mit all seinen AnschlulBmoglich- 
keiten bereits als Sprachlabor zu bezeichnen. Alle anderen genannten Gerate 
miissen ebenfalls vorhanden sein, vor ailem das Schiilerfeld. Erst dann konnen 
wirvon einem ..transportablen HS-Labor" reden. 
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Die transportablen TonbandgerSte solcher Art lassen sich auch jederzeit wie ein 
ganz .normales" Tonbandgerat verwenden. Das, was sie fur den Einsatz in 
Sprachlabors auszeichnet, sind technische Zusatzeinrichtungen: die AnschluB- 
mdglichkeit fur die SchQlerpl&tze; fur das eigene Programmieren die Moglichkeit, 
wre! Oder drei Oder vier Tonquellen - Mikrofon, Plattenspieler, Rundfunkgerat 
und ein weiteres Tonbandgerat — gleichzeitig anschlieBen zu kdnnen (was bei 
eioem .normalen" Tonbandger&t nicht immer moglich 1st); die Wahl, durch einen 
Tastendruck entweder die obere Oder die untere Spur des Tonbandes program- 
mieren zu kdnnen — und anderes mehr. 

Wenn hler .und anderes mehr" statt .und so welter" gesagt wird, dann bedeutet 
das. daB nicht alle derartigen Lehrer-Tonbandgerate die gleichen Mogiichkeiten 
blelen. Die meisten Laborsysteme weichen im technischen Aufbau mehr Oder 
weniger voneinander ab, obgleich sie im Prinzip naturlich alle auf dasselbe Ziel 
hln ausgerichtet sind. Neben den Systemen, die mit normalen Tonbandspulen 
arbeilen, finden sich zum Beispiel auch solche, bei denen geschtossene Tonband- 
Kassetten eingesetzt warden. Sie bieten den Vorteil, daB ein besonderes Einfa- 
deln des Tonbandes entfdllt. datOr ist bisweilen die mdgliche Spielzeit kurzer. 

Die Besonderheit transportabler Sprachlabors besteht darin, daB sie ohne wei- 
teres in jedem Baum eingesetzt warden kdnnen. Bautiche Vorbereitungen Oder 
ein besonderes Mobiliar sind dafGr nicht erforderlich. Sie lassen sich schnell auf- 
bauen und ebenso schnell wieder abraumen, und man kann im gleichen Raum 
sofort nach der Laborarbelt In einer anderen Unterrichtsform weiterarbeiten. 

Bei transportablen Sprachlabors ist es zuweilen slnnvolt, die Anschlusse fur die 
Vorblndungen vom Lehrertisch zu den SchulerpIStzen umsteckbar zu wfihlen. Das 
ormdglicht es dem Lehrer, auch bei einer vdllig anderen Sitzordnung im Sprach- 
labor die ihm vortraute Klassen-Sitzordnung auf dem SchBlerfeld wieder herzu- 
stoilon. Bei einem SchOlerruf — zumeist angezeigt durch ein Lichtsignal — weiB 
er dann ohne ein Umoriontieren gteich, welcher seiner Schuler etwas von ihm 
wGnscht. 



Pas lest tns t a tBe rt s HS-Ubor 

Dec Name sag! es berelts: Lehrertisch und SchulerpIStze sind hier an einen be- 
stimmten Raum gobunden. Das braucht jedoch nicht zu bedeuten, daB ein solcher 
Raum Ktrandero Untemchlsformen vdllig ausfallt. Die .feste installation" bezieht 
»»c*» in orster Unio out die Verkabolung zwischen Lehrer- und SchOlertischen, die 
am Zwecfcm&Bigston ubcr Kanaio erfolgt, die im FuBboden eingelassen Oder Qber 
dem FuBboden verlogt sind. Soli der Raum z. B. fflr einen normaten Frontalunter- 
fieht verwendol werden, dann deck! man elnfach den Lehrertisch ab, und die 
SchOler logon ihro Hdr-Sprech-Oamituron mit den AnschluBkftstchen in ein Fach 
an thrum Ptatz. Im Verglelch zu einem normalen Klassenzimmer erkennt man 
dann ein sotehes Sprach labor hdchstens noch an den Leitungen, die an den 
SChCUortiechon hochtaufen. 

WSr se -en bei diaeof Behauptung allerdings voraus, daB das Sprachlabor Qber 
keine test eingebauten SchBferkabinen verfOgt. In den Anlangsjahren der Labor- 
arbeit war o* Bblich, jeden Sch&lerptatz nach vom und zu den Selten hln durch 
TrennwSnde zu isotieren. Haute steht lost. daO eine solche Isolierung nur psycho- 
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logischen Wert besitzt: Der Schuler wird auBerlich von anderen Klassenmitglie- 
dern getrennt, um nicht abgelenkt zu werden. Schallschluckende Wirkung haben 
solche Kabinen iiberdies nur dann, wenn die Wande aus Isoliermaterial bestehen 
und wenn der Schuler wirklich „in“ der Kabine sitzt, d. h. wenn die Trennwande 
weit uber den Schulertisch nach hinten auslaufen. Das 1st bei den meisten Kabi- 
nen nicht der Fall. Im ubrigen sind die heute benutzten Mikrofone der Hor-Sprech- 
Garnituren mit einer Richtstrahlcharakteristik ausgestattet, die AuBengerausche 
— etwa vom sprechenden Nachbarn — weitgehend unterdrucken. Mit anderen 
Worten: Von der Technik her gesehen sind Kabinen nicht erforderlich. 

Einige Sprachlabors besitzen versenkbare Seitenwande. Auch sie dienen jedoch 
meist nicht dem Ziel, das sie zu erreichen vorgeben, namlich einer schallisolie- 
renden Abschirmung des Sprachlaborschulers. Dazu kommt die Oberlegung, daB 
das Hochziehen und Aufklappen solcher Wande Unruhe mit sich bringt, die im 
ohnehin unruhigen Schulalltag nicht allzu wunschenswert ist. Wer sich also fur 
Kabinen entscheidet, der solite diese test installieren. Er muB dabei aber be- 
denken, daB ein solcher Laborraum dann nicht mehr fur herkommlichen Unter- 
richt benutzt werden kann. Ein normaler Unterncht mit Schiilern, die in Kabinen 
sitzen, ist nicht moglich. 

Die Kabinenfrage zeigt, wie organisatorlsche, technische, methodische und didak- 
tische Oberlegungen ineinander ubergehen. Ein Mehrzweckraum wird anders 
aussehen als ein permanent installiertes Sprachlabor, das lediglich fur die Labor- 
arbeit benutzt werden soli. Die Entschoidung fur den Mehrzweckraum setzt vor- 
aus, daB man den dicfaktisch-methodischen Ort fur Sprachlaborubungen aus dem 
Gesamtkonzept des Sprachunterrichts heraus entwickelt. Dabei wird man ver- 
mutlich nicht darauf verzichten wollen, der Laborarbeit Unterrichtsphasen im Kon- 
taktverfahren direkt voranzustellen bzw. nachfolgen zu lassen, und diese Phasen 
verlegt man zweckmaBigerweise nicht in einen anderen Raum. 

Eine Variationsform des fest installierten HS-Labors ist das ferngesteuerte HS- 
Labor. Dabei befindet sich die Steuerzentrale in einem anderen Raum, von dem 
aus den Schiilern die Programme angeboten werden. An eine solche Steuerzen- 
trale lassen sich mehrere Klassen anschlieBen. Auch auf diese Weise konnen 
dann im Unterricht immer wieder Laborphasen eingeschoben werden, indem man 
zeitweilig Programme „abruft". Die Arbeit in einem solchen mehrklassigen HS- 
Labor setzt allerdings voraus, daB sich die Lehrer hinsichtlich der Arbeitstermine 
untereinander abstimmen. 

Im HS-Labor hat der Lehrer von seinem Platz aus die Wahl, welche Tonquelle er 
fur die Obermittlung eines Programms benutzen mochte: das Tonband, sein Mi- 
krofon Oder einen (hier meist vorhandenen) Plattenspieler. Er kann auBerdem ein 
Rundfunkgerat, ein zweites Tonbandgerat Oder den Ton eines Film- Oder Fern- 
sehgerats an seinem Tisch anschlieBen. 

Das einzlge, was das HS-Labor in technischer Hinsicht grundsatzlich vom HSA- 
Labor unterscheidet, ist das fehlende Schuler-Tonbandgerat. Der Schuler hat also 
kelne Mogllchkelt, ein uberspieltes Programm selbst mitzuschneiden, um es fur 
gielchzeitige Oder spatere Obungen individuell zu verwenden. Fassen wir die in 
einem HS-Labor gebotenen Moglichkeiten noch einmal ubersichtlich zusammen: 
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1. Die Obertragung des Lehrprogramms erfolgt uber Kabel zu den Hor-Sprech- 
Garnituren der Schuler. Sukzessives Mitschneiden von Schulerubungen und 
Gegensprechen mit einzelnen Schulern sind moglich. 

2. Wahrend der sprachlichen Arbeit hort der Schuler seine eigene Stimme im 
Augenblick des Sprechvorgangs kontrollierend im Kopfhorer mit (Audioaktiv- 
Effekt). Die Konstruktion der Hor-Sprech-Garnitur schlieBt eine gegenseitige 
Storung der Schuler weitgehend aus. 

3. Der Lehrer kann ein Lehrprogramm wahlweise von verschiedenen Programm- 
quellen uberspielen. 

4. Der Lehrer kann sich, unbemerkt vom Schuler, mit jedem einzelnen Schiiler- 
platz verbinden und die Schulerarbeit mithoren. 

5. Der Lehrer kann, wenn der Lehrertisch es technisch erlaubt, zwei oder auch 
mehr verschiedene Programme an die Schuler im gleichen Raum uberspielen. 
Die Zuordnung der Schuler Oder Schulergruppen zu den einzelnen Program- 
men erfolgt uber das Schiilerfeld des Lehrertisches. 

6. . Jeder Schuler kann den Lehrer rufen, um mit ihm individuell zu sprechen. 

Der Lehrer kann jeden Schuler einzeln oder auch alle Schuler gemeinsam an- 
sprechen. 

7. Der Lehrer kann, wenn sein Lehrertisch es technisch erlaubt, zwei oder mehr 
Schuler zu einer Gruppendiskussion zusammenschalten; er kann sich dabei 
wahlweise ein- oder ausschlielBen. Dieses Gruppengesprach la!3t sich auf dem 
Lehrer-Tonbandgerat mitschneiden. 

Ehe wir die Frage aufgreifen, welcher padagogische Wert dem HS-Labor zu- 

kommt, soli zunachst noch das HSA-Labor besprochen werden, dessen Schuler- 

platze sich in technischer Hinsicht von denen des HS-Labors unterscheiden. 



Das HSA-Labor 



Das HSA-Labor ist ein HS-Labor plus A. Die hier hinzukommende Funktion A = 
Aufnehmen bedeutet, daB der Schuler die uberspielten Lehrprogramme und seine 
eigenen sprachlichen AuBerungen auf einem Schuler-Tonbandgerat mitschneiden 
kann. Damit bieten sich ihm individuelle Obungsmoglichkeiten, die bei der zen- 
tralen Programmuberspielung im HS-Labor nicht gegeben sind. 

Auch im HSA-Labor ist Gruppenunterricht moglich, z.T. sogar notig. Dabei steuert 
der Lehrer alle Schulergerate zentral vom Lehrertisch aus. Das ist z. B. notwen- 
dig, wenn Lehrprogramme auf die Lehrerspur der Schulertonbander uberspielt 
werden. Die Schulertonbander liegen normalerweise standig auf den Schuler- 
Tonbandgeraten, sie werden von Unterrichtsstunde zu Unterrichtsstunde immer 
wieder von neuem verwendet, d. h. neu bespielt. Beginnen die Schuler bereits 
beim Oberspielen eines Lehrprogramms mit ihren sprachlichen Obungen wahrend 
der ebenfalls uberspielten Pausen des Lehrtonbandes, dann nennt man das ein 
„Arbeitskopierverfahren“. Es spart Zeit, der Lehrer braucht dazu nur das ge- 
wunschte Programm aus dem Archiv zu nehmen und auf sein Gerat aufzulegen. 
Ein Arbeitskopierverfahren ist immer Gruppenunterricht. Hat der Schuler ein im 
Arbeitskopierverfahren uberspieltes Programm auf seinem Schulertonband Oder 
benutzt er ein Band, auf das ein Programm schon fruher uberspielt wurde, dann 
steht es ihm fur individuelles Oben zur Verfiigung. Die auf dem Band vorhandenen 
Aufzeichnungen geben dem Schuler Gelegenheit, sich ihnen unabhangig von ei- 
ner zentralen Programmsteuerung zu widmen, d. h. jeder Schuler kann soin Ton- 
bandgerat individuell bedienen. 
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Auch im HSA-Labor kann sich der Lehrer an jedem Schulerplatz helfend ein- 
schalten, um Fehler zu verbessern. Das ist hier ebenfalls nur nacheinander 
von Schuler zu Schuler moglich. Wenn sich der Lehrer uber eine Gegensprech- 
verbindung mit einem Schuler unterhalt, dann kann er sich nicht gleichzeitig um 
andere kummern. Mit seinem eigenen Tonband jedoch vermag jeder Schuler jede 
Aufgabenstellung selbst immer wieder vergleichend abzuhoren. Er kann z. B. ei- 
genes Nachsprechen so lange und so oft wiederholen, bis er glaubt, sich in Aus- 
sprache und Wortmelodie weitgehend der Modellstimme angeglichen zu haben. 

Alle sprachlichen Obungen des Laborschulers werden auf der Schulerspur des 
Schulertonbandes aufgezeichnet. Dabei werden alle eventuell noch vorhandenen 
Aufzeichnungen auf der Schulerspur automatisch geloscht. Dagegen erfolgt kein 
Loschen auf der Lehrerspur, diese kann der Schuler in keinem Fall beeinflussen. 
Die Spurlagen — Lehrerspur oben und Schulerspur unten Oder umgekehrt — auf 
Schuler-Tonbandgeraten sind noch nicht einheitlich fur alle Sprachlaborsysteme 
festgelegt. 

Fur das Oberspieien — das Kopieren — vom Lehrer- zum Schulertonband und fur 
das Arbeiten mit den Schulertonbandern im HSA-Labor gibt es verschiedene Ver- 
fahren. Die beiden wesentlichsten: 
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Von der Programmspur des Lehrerbandes werden Texte und Aufgaben auf die 
Lehrerspur des Schulertonbandes ubertragen. Der Schuler schaltet sein Gerat 
auf „Sprechen“. Er hort jetzt die Lehrerstimme von seiner Lehrerspur, die eigenen 
Sprechubungen werden auf der Schulerspur aufgezeichnet. Beim Wiederholen 
kann er nach erfolgtem Rucklauf des Bandes die gleiche Obung noch einmal wie- 
derholen. Schaltet er nach dem Rucklauf des Bandes auf ..Horen", dann hort er 
sowohl die Lehrerstimme als auch das, was er selbst gesprochen hat. Er kann also 
beide Spuren zu gleicher Zeit abhoren. 

Beim zweiten Verfahren — siehe Zeichnung auf Seite 39 oben — wird der Text 
vom Lehrertonband auf beide Spuren des Schulertonbandes kopiert. Bei der 
Schaltung auf „Aufnehmen“ hort der Schuler die Lehrerstimme von seiner 
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Schulerspur, auf die er auch seine Obungen aufspricht. LieB er das Band zu- 
riicklaufen, um eine Wiederholung zu beginnen, dann wird auf der Schuler- 
spur nicht nur seine eigene sprachliche Obung, sondern auch der darauf be- 
findliche Lehrertext geloscht. Allerdings wird mit dem Wiederanlaufen des Ban- 
des dieser Lehrertext von der vom Schuler unbeeinfluBbaren Lehrerspur mit alien 
vorgesehenen Pausen wiederum — innerhalb des Schulergerats — auf die Schu- 
lerspur kopiert. Die Lehrerspur dient hier also allein als Programmspeicher. Der 
Schuler hort und bespricht immer nur die Schulerspur. 

Normalerweise verlauft der Sprachlaborunterricht in den Schulen nach dem sog. 
sukzessiven (oder auch konsekutiven) Verfahren, bei dem Lehrschritt auf Lehr- 
schritt folgt. Entsprechend sind auch die Lehrtonbander programmiert: Lehr- 
schritt — Obungspause fur den Schuler — Lehrschritt — Obungspause usw. Fur 
dieses Vorgehen eignen sich beide Kopierverfahren. 

Das simultane Verfahren, bei dem z. B. gleichzeitig von einer Sprache in eine an- 
dere ubersetzt werden mul3, spielt fur den Schulbetrieb kaum eine Rolle, es bleibt 




den Dolmetscher-Lehrinstituten vorbehalten. Dabei laBt sich das erste der beiden 
Kopierverfahren ohne jede Schwierigkeit verwenden, nicht aber das zweite. Einen 
Text horen und ihn moglichst simultan auf der gleichen Spur nachsprechen Oder 
ubersetzen zu wollen, wurde beim kontrollierenden Abhoren dieser Spur zu einem 
unverstandlichen Sprachengemisch fiihren. Daher lassen sich Sprachlabor-Ton- 
bandgerate, die nach dem zweiten Verfahren arbeiten, fur Simultanubungen auch 
so schalten, daB das Oberspielen vom Lehrertisch nur auf die Lehrerspur des 
Schulerbandes erfolgt. Der Lernende hort dann nur diese Lehrerspur ab, und er 
hat seine Schulerspur fur Simultanubunren frei. Auch hier kann er die Lehrer- 
spur natiirlich nicht loschen Oder selbst besprechen. 

Im iibrigen gilt alles, was uber die technische Ausstattung des HS-Labors gesagt 
wurde, auch fur das HSA-Labor. Die zusatzliche Funktion „A“ bei diesem Sprach- 
labortyp liegt technisch allein bei den zusatzliche^ Schuler-Tonbandgeraten. 

Nicht zur Technik gehoren dagegen einige Vorziige, die speziell das HSA-Labor 
auszeichnen: Das „Selbst-arbeiten-konnen“ des Schulers und die Moglichkeit, 
dieses „Selbst-arbeiten“ dem eigenen Leistungstempo anzupassen. Damit aber 
wird bereits zu einem Thema iibergeleitet, das in der Bundesrepublik in den ver- 
gangenen Jahren intensiv diskutiert worden ist: Die Frage namlich, ob der eine 
Labortyp dem anderen uberlegen sei, ob dem einen Oder anderen eine Vorrang- 
stellung zukomme, kurz: ob das HSA-Labor „besser“ als das HS-Labor bzw, das 
HS-Labor „besser“ als das HSA-Labor sei. 



Die beiden Sprachlaborsysteme 
und ihre Bewertung 



Ein Sprachlaborsystem 1st so gut Oder so schlecht, wie man es einsetzt und wie 
man sich seiner Funktionen bedient. Jedes Sprachlabor bietet zunachst einmal - 
unabhangig vom System — jedem Schuler Gelegenheit, mehr als im herkomm- 
lichen Klassenunterricht zu sprechen. Damit wird die sprachliche Arbeit quantita- 
tiv erweitert. Jeder Schuler wird fur die Dauer eines Laborprogramms ununter- 
brochen gefordert, d. h. er arbeitet intensiver als auBerhalb des Sprachlabors. Im 
Sprachlabor hort der fremdsprachige Originalsprecher, sog. „Muttersprachler“, 
als Imitationsvorbilder, und damit erfahrt die sprachliche Arbeit eine Qbjektivie- 
rung im Hinblick auf die Wirklichkeit der sprachlichen Realisierung im Alltag eines 
fremden Kulturraums. Wer intensiver lernt, lernt gleichzeitig auch schneller; die 
Zeit, die fur die Fremdsprachenerlernung zur Verfugung steht, wird also ratio- 
neller genutzt. All das gilt fur jedes Laborsystem. 

Die Unterschiede zwischen einem HSA- und einem HS-Labor zeigen sich bei der 
Betrachtung der Funktion des ..Selbst-arbelten-konnens", d. h. der Individuali- 
sierung des Lernvorgangs. „lndividualisierung“ heilBt konkret, daB der Schuler 
im HSA-Labor — wie wir aus der technischen Beschreibung bereits wlssen — uber 
ein eigenes Tonbandgerat verfugt, mit dem er selbstandig arbeiten kann. 1st ein 
Lehrprogramm einmal auf der Lehrerspur eines Schuler-Tonbandes aufgezeich- 
net, dann kann der Schuler sein Band vor- und zuruckspulen, er kann einzelne 
Oder alle Passagen mehrfach wiederholen, er kann seine eigene sprachliche Ar- 
beit kritisch mit den vorgegebenen richtigen Losungen und Modellen vergleichen, 
er kann Falsches berlchtigen usw. Im HS-Labor dagegen ist der Schuler bei der 
Erarbeitung eines Laborprogramms von der zentralen Oberspielung eines Pro- 
gramms (vom Lehrertisch aus) abhangig. Er kann nur horen und sprechen — nicht 
selbst aufnehmen. Wenn er etwas versaumt, well er z. B. mit dem Lehrer uber die 
Gegensprechleitung verbunden ist, dann ist derjenige Teil eines Lehrprogramms, 
der inzwischen abgelaufen und in die Schulerkopfhorer uberspielt worden ist, fur 
ihn unwiderruflich „verloren M . Die zentrale Programmuberspieiung kann ja nicht 
fur alle unterbrochen werden, nur weil einer unter 20. 30 Oder 40 Schulern zufallig 
mit dem Lehrer spricht. 
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